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3. szempont: Az alternativak pedagégidjanak Joh
pszicholagiai bazisa hitv
WA
ma;
Micldtt cgyenként megvizsgalnank Montessori, Steiner ¢s Freinet pedagégial rendsze- lyet
rének pszicholégiai bazisait, el kell helyezni a harom pedagdgial jit6t a neveléstorte- doz
net cgés#én belil, gya
Ezért rividen a reformpedagdgia korszakit sziikséges most Gsszeloglalni, kiemelve szal
csak azokat a vonatkozdsokat, amelyck elézményként, pszichologiai forrdsként fogha- csal
16k I'el Montessori, Steiner és Freinet munkdssagaban. zik”
Nyilvinvald, hogy a kovetkezd néhiny oldal kitérés a dolgozat struktirdjabal, de ezt K
sziikségesnek lartom a toviabbiak ¢rihetdsége szempontjabol. el D
tatja
Ellen Key svéd tanitond (1849-1926) volt az elsd, aki Rousseau un. ,ncgativ neve- Kisé
[ési chveil” drokiti 4t a XIX—XX. szdzad pedagdgiai koncepeidi kdzé. Rousscan — t6b- ket
bek kizitt — hangsilyorta, hogy a gyermek lejlédésének IeglGbb biztositéka, ha nem zik |
nevelik direkt modon. Ellen Key a gyermek természetes ¢lethelyzetben valo nevelésc-
&t kiizditt, Szembe fordult a frobeli hagyomanyokkal. Frobelt tekintették ugyanis a Ee
gyermeki aktivilds Jelfedezgjének”. Frobel . adomanyai”, a gyermek tevékenységének Szen
jelentsége valdban kiemelkedd jelentdségl vivmany. Azonban filozéliai megkozelité- dolg
sc, mesterkéle, a gyerckiGl idegen nyclvezele, mindennapi gyakorlata Key szerint nem tanit
tekinthetd a gyermek személyiségét alapulvevo pedagdgia elézményének. gyer
Key és a relormpedagégiar mozgalmak filozéfiai, eszmei bdzisa — tobbek kozott - gy ]
Nictzsche kaltusza volt. A XIX. szdzad végén, a XX. szdzad elején kibontakozd peda- mind
gdgiai relormmozgalom teoretikusal is, akik (j tipusd nevelést kivantak megvaldsita- nak”’
ni, a korszak negativ tirsadalmi jelenségeinck birdlatdbol indultak ki. A hagyomanyos rint s
kultirdl, a hagyomdnyos oklatdsi madszert, a gyermek szercpct, feladatait a neveld in- ..S7a
(¢zményekben reformra szoruld kérdéscknek tartottdk. It most nem feladatunk Nietzsc- vény
he mellett vagy cllene érvelni, taglalni a sz¢ép, crds, okos gyermeksdl vallott felfogasat. letek
Az uz idézet azonban (6le szarmazik, amely a gycrek megbecsiilésérol tandskodik.  meg:
L Gyermekeitek orszdgit szeresséiek, ez a szeretet legyen az dj nemesscg, alegtdvolab-  mcgs
bi tengerek még fel nem fedezett nemessége... Gyermekeiteken tegyéiek jova, hogy miiké
gyermekeitek alydi vagytok: az cgész miltat ckként valisatok meg!” 5 Ha a
Lllen Key — aki maga az tiri osztdlyhoz lartozolt — magasszintd méveltségét a csaldd-  kezg
ban Griénd neveltetése sordn szerezle, azokhoz a paraszii hagyominyokhoz nydlk  jgbgl
vissza, — sceftve czzel a munkdsgyerckek helyzetén —, ahol a gyerckek otthon, acsali- A qov
di cgyiittélés sordn szerzik meg tapaszialataikat ax cletr6l. | A gyermek szentség, Kird-  1alas-
lyi, $0 isteni [enség... az abszolit szabad kibontakozds birodalma™ 16 — frja. giai a
A munkdsosztalyhoz tartozo néknek azonban a (ériiakhor hasonléan kell élniiik, dol- Ag

govniuk, ami teljesen elfentmond, mind a ndi szerepre val6 hivatottsdgnak, mind pedig  donsa
a gvermek (crmészetes spontin fejlodésének. Végsd soron tehat szocidlis dtalakuldsta  mekle
vir, amelyben az alapveté feltélelek véltoznak meg. Két al
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jabol.

i Rousseau un. ,negativ neve-
ncepeidi kozé. Roussead — 10b-
ek legftbb biztositéka, ha nem
. élethelyzetben valo nevelésé-
1, Frbelt (ekintették ugyanis a
Al a gyermek revékenységének
Azonban filozofiai megkozelite-
napi gyakorlata Key szerint neim
dgia clgzményének.
eszmei bizisa — 1obbek kozott —
szdzad clején kibontakozo peda-
i@ nevelcst kivantak megvaldsita-
4bol induttak ki A hagyomdnyos
k szerepel. feladatait a neveld in-
. Itt most nem feladatunk Nietzsc-
kos gyermekrol vallott felfogdsat,
rek mcgbccsﬁlésérc’i\ tanviskodik.
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~rmekeiteken tegyétek jovd, hogy
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,—, ahol a oyerckek otthon, a csalé-
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John Dewey (1859--1952) _nevelésfilozofial clGaddsaiban (ovibbfejleszti ¢ pedagdgia
hitvallas tételeit” ! Az iskolai oklatdsrdl Dewey — t6bhek kozott — a kovetkezdket rja;
A szemlélietd (anitasnak semmiféle modja, melyet az Lsmeretszerzés céljabdl alkal-
maznak, nemt versenyezhet, sOt még arnyckaba sem Iéphet annak a7 ismeretnek, ame-
lyet a kertben, a mezon, az erdén, az dllat- & novényvildggal valo cgylittéléshdl, s gon-
do74sbhé] nyeriink, meritimk. Az arzékszerveknek semmiféle iskolal l'oglalkoztmésu., a
gyakorlasa, melyet csupan csak gyakorlasuk céljabol vezettek be az iskoldban, nem
szdlihat versenybe az érzcki dletnek azzal az elevenségével, tcljességével, amely a
csalad korében felmeriild tennivalok intimitasabél, s irantuk valo érdek18désbol szarma-
7k 18

Kérdés, hogy hogyan vigyiik be ezcket az clemcket a neveld intézményckbe? fay jut
el Dewey a munkaiskola cgy sajatos viltozatihoz. Dewey szerint a munka megvaltoz-
tatja a nevelés cgész szellemét, igy Dewey aklivitast, tevékenységet visz a ncvelésbe.
Kisérlete, lathatoan kora leckefelmonddsos” iskoldja clien irdnyul. Olyan médszere-
ket alkalmaz, amclyben a gyerekek maguk fedezik fel az ismereteket, st maguk fede-
7ik fel maganak az ismereteknek a sziikségosségél.

Edouard Claparéde (1873-1940) 15 alapveto szemléletl valtozast hoz 4 neveléshe.
Szemidictének largya’” természetesen ndla is a gyermek. A nevelés probiémdja két
dolgot foglal magaban: a (anitani valé anyagot €s azt, kit tanitunk - azaz tantervet s
tapitvanyt™.1? Clapartde a gycrmck—pszicholégia kifcjezést haszndlja, ily modon a
gyermekpszicholégiét &s a gyermekre vonatkozo ismereteket nem kiilonbozteti meg.
fgy jut ¢l fokozalosan Clapartde a gycm’lcktanulma’myhoz, amely .0sszesscgét {eszl
mindazoknak a pozitiv ismereteknek, melyek 2 aycrmekre €8 fejlédésére vonatkoz-
nak” .20 Claparéde a7 tgynevezell funkciondlis nevelés kepviseldje. Ezen clmélet sze-
fnt a lélektannak nem cElja, hogy a lelki tovékenységek vigso természetét clemezze.
Szdndéka csupan annyi, hogy megkizelitési modszert niydjtson, s bizonyos szAamu tor-
vényt {ogalmazzon meg”. Pl ,Mia jatéknak..... a jelentésége? Vagyis milyen szukseg-
letekre valaszolnak ezek a jelenségek? 21 Claparede {6 térekvése tehdt az volt, hogy
megéllapitsa, sot meghatirozza a magatartds leglobb tirvénycit. A torvényekb6l pedig
megallapithatova valnak a leg{Gbb s7itkségletek. JEgy chihal ciégséges onmagdnak, s
miikodése Eppen olyan tokéletes, mint a bekdd; nem (6kéletleniil mitkodd béka tehdt...
Haa gyerek ,,0ndllo” 1ény, teljes 11ezd, sajat élettel ¢s sajatos sziikségletekkel rendel-
ez valaki, akkor chbol arra kivetkeztethetiink, hogy a nevelés —a gyermek szempont-
jabd! — ncm az cletre valg felkészités, hanem maga az élet,.. 2
Atovdbbiakban a gycf‘n'refclafm!n'rciny-rél, mint irdnyzatrol cjiek még néhiny dsszefog-
lalds-jellegd sz0t, amely szintén pszicholdgial forrasként rkinthetd a tdrgyalt pedago-
giai alternativak képviseldinek rendszerében.

A gycrmckmnulm'&ny a gyermek testi Cs le
donsdgalra vonatkozo 0ss7Cs ismereteket cgységéhen vizsgalja. E gzerint tchdt a gyer-
meki¢lektan javal szikebb kategoria a gycrmckl:mulményhoz képest.

K¢t alappiliére; a fejlddés, dltaldban ¢s a gyermekl egyéniste, konkrétan. Az SrokIs Cs

1ki ¢letére, (rendes €s rendellenes) tulaj-
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Kki-korayezeli €0y

a7 alkalmazkodas, a testi és Jetki GsszelevOk szerepét €s a személyiscgre gyakorolt ha-
Lisail vizsgalja. Figyel a7 cgyiittmﬁk(")dﬁ (konvergens) és cllentétes (divergens) 1esti-lel-
+Bk hatdsit a gyermekl fejlddésre. Megfigyelés targyava icszi ates-
G fejlédést, a beszédet, jatekot, iz alkotdsok, rajzok mcgiclem’téscit, a figyclem, az em-
1ékeret, a megf igyclf’)képcsség, kombimil(’)képcsség, fantazia, érdek16dés €s egyeb lelka
képességeket. Az altalanos jcllcmzfikhi')z viszonyitja a rendcllencs tulajdonsz’xgokat.
Pontos felosziast ipyckszik Kkésziteni az ember fejlédésének gzakaszairdl, a sziiletés-
161 a halalig.

A gyermeklanu]mény
ése, gycrmckt;mulm:fm

andtl. Muzeumi kiallitasok szer-

ati, aktiv mozgalomim
tettc ki a corctikus miivek ki-

yi thrsasag €let alakitasa egészi

gyakorl

Ve
addsat.

Maria Montessori
géshen mir emlitettiik, hogy Montessori pedag(’)giai nézetel 1Obb tenye-
amclyck vigiil 18 cgyméssal osszelilggd rendszert alkotnak.
pszicholégiai hazisat az aldbbiak képezik. Egyrészt; a fo-
cs gyerckek fcjk’idésénck kapcsolata,

Mas osszelilg
76b0L tevodnek OSSZC,
Moniessori pcdagégia’ljénak
gyalékos gycrckck fcjl(idésénck &s az ceészséy
seszefigglset. Masrészt pedig; 8 ténylcges, hatékony fejlddes feltétele az ontevEekeny-
ségen alapuld akuv &let. Montessor eg€sr pcdag(’)giui pé]yai‘utf\sa alatt hangsulyozia,
hogy nem 2 majdani, felndutkon &etnck nevetink, nem a késObbi Eletre készitiink eld,
hanem az svodai-iskolai ¢let maga az &let (tasd. E. Claparede)-

A fogyatékos gycrmckck ésar egészségcsck egyitt nevelésct integracios nevel
k ma ¢s nevezte mar Montessori 8. A fogyatékosokon valé segités bizonyos 1ar-
ak kiilon, elszigetelt intézményckben valosul meg. A szakembe-
oton, illetdleg az azzal valo ¢int tudast Meg-

cgy funkcio hasznalatinak gyakorléséval
a vilagban teljes értékd, sokiranyu teveé-

ésnek

nevezzil
cadalmakban szintc ¢s
rek valoban javitani (udnak az adott allap
ranithatjak. Az cmber ¢lete azonban NCM CgY~
lesz teljes, hancm azzal, hogy kapcsolataival
keny ¢letet Gl Az cgésrstges, teljes, ¢p emberek gyakran ma 15 ,,récsodélkoznak”az at-
lagtol ehérd mcgjclcnés{i, vagy képességl gyereKre, felnbitre. Atermészeles clfogadas,
a veliik valo cgylittélés képessége csak akkor valik belsGvé, ha ezt kora gycrekkortél
kezdve ,,gyakorolja” a kisgyermek. Ugyanakkor a barmilyen fogyatékosséggal rendel-
kerl gyermek is csak akkor tud cgészséges 1¢lekkel egyiiumfikﬁdni - ¢s nem clszige
telédni—a tarsakkal, ha megszokja a nyilt wommunikaciot. Mindennek { clismerdse €
tudomasul vétele na mar mind ind egyes iskolakban

4 tarsadalmi élet Kialakitasaban, M
rermészetes. Mindez azonban forradalminak 1linG jelenseg volt Montessorl kordban, El-
képzclhc.t(’), hogy egyces tarsadalmi €s — ziikcbben nézve — s7ild1 ré
lenalldst valthatotl ki e nézet &s ¢ gyakoriat. LOlyan mértékd 1
kevés izolaciot, ami {eltétlenil szitkséges” — irja Montessori. 3

hetséges, és olyan
Montessord megadja azokat a pszicholégiai iranyelveket, instrukciokat, amelyen ald
i attitdd, ami feltétleniil syikséges az n

pulaza segit, irdny {to, de nem diktal6 neveld
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mélyiségre gyakorolt ha-
tétes {divergens) testi-lel-
yelds Largydvi teszi a1es-
itéseit, a figyelem, az em-
érdekl6dés és egyéb lelki
enes tulajdonsdgokat.

c szakaszairol, a sziiletés-

Muzeumi kiallitdsok szer-
, ki a teoretikus miivek ki-

obgial nézelel 16bb ténye-
fiiggd rendszert alkotnak.
k képezik. Egyrészy; a fo-
¢ fejlddésénck kapesolata,
és feltélele az ontevékeny-
a{utdsa alatt hangsalyozta,
s5bbi életre készitiink cld,
de).
ését integricids nevelésnek
n vald segités bizonyos tar-
valosul meg. A szakembe-
azzal vald éini ludast meg-
asznalatanak gyakorldsdval
ies értékd, sokirdnyd levé-
ais ,racsoddlkoznak"az at-
re. A lermészetes clfogadas,
&, ha ezt kora gyerckkortol
n fogyatékossiggal rendel-
imiikadni — €s nem clszige-
. Mindennek felismerésc €s
ban, mind cgyes iskoldkban
/ot Montessori koraban. El-
- s7iil1 rétegben milyen cl-
ki integraciot, ami csak le-
es” — irja Montessori, 2*
, instrukciokat, amelyen ala-
i feltélieniil sziikséges az in-

tegrdci6 gyakorlatdnak sikeréhez. Ezek szinte ,,mddszertani utmutatasok”, ameclycket
késdbb tdrgyalunk (a médszerrel foglalkozé fejezetben). It csak utalni sziikséges arra,
hogy kiszolgalé, 4m nem az 6ndllé tanuldst korldtozé magatartasrol és madszerekrol
van §z20.

Ennél a gondolatndl kapcsolédik be a mdsik vezérelv: az onallésdg, az aktivitas kér-
dése. Erdekes — szinte az eddigickkel ellentmondénak tinik — az a gondolat, mely sze-
rint; a pevelés célja sohasem lehet azonos a gyermek kozvetlen céljaval. Ugy tinik,
mintha nem venné figyelembe Montessori a gyermek konkrét igényeit, viégyait, akara-
tit. Valgjaban azonban kideriil frdsait elemczve, hogy €ppen a gyermek sajitos gyerme-
ki mivoltabgl, vilagabol indul ki. Erre vonatkozik a kdvetkezd gondolata: A gyermek
viliga nem a felnéttek vildga, a gycrmeki birodalom cgy ,mas orszagbol” valo. O a fel-
6t vildgban ,.csak outsider” (kiviilallo), elesett, szercnesétlen 1ény. Ezért nem lehet
azonos célja a felnéttek céljaival. Ezek a célok belsévé vilhatnak majd, egy kés6bbi
életszakaszban, ha addig onmagdt megvaldsitva és kibontakoztatva ¢lhet. ,, A maga
feltételei alapjan teremtheti meg szabadsagdt, amely teremt6 erfvé valik. Harmoniku-
san, kiegyensilyozottan, ily médon vélik a gyermek olyanna, amilycnné végsé soron
amigy is akarjuk, hogy vdljon”.2* Nyilvanvalé ezek utdn, hogy a neveldnek fel kell ad-
nia a hagyomanyos magatartast. Nem alakitania kell, hanem alakulni engedni, nem ve-
zetni, hanem szolgalni. Tiirelemmel és aldzattal kell kivdmi, illetve héritani a {ejlédés
akaddlyoz6 tényczOil.

A gyermek munkdja ugyanis — mondja Montessori — ,,az emberiség legnagyobb te-
remt munkéja”, amely munkdt csak onmaga végezheti ¢l. Mér a vildgrajovés pillana-
1t kezdve — persze ontudatianul — az elszakaddsra torekszik, hogy végre a maga ura
lehessen. Ennck lehetévé tétele a neveld ,nagy titka, s egyszersmind mivészete™.
,Nincs rossz gyermek, csak rosszd kényszerilett gyerck van™. A gyermek sajat impul-
zusait nem lehet dgysem megakadélyozni, legfeljebb elfojtani. A tiltds, csak latszatmeg-
oldast sziil, ideges, kapkodd, vagy bétortalan és deprimdlt gyerckek lesznek azok, aki-
kel a neveld tilt, vagy minduntalan akadalyozni igyckszik.2?

Montessori tehét azt fedezi fel, hogy a gyermekben valami dnmagatdl adéd6 teve-
kenységi 6sz16n 61, amely minden kiils6 hatds nélkiil érvénycesiil.2¢ Ez a gycrmekhez va-
16 alkalmazkodds szinte oly mértékiinek tiinik, hogy az dtlagos gycrmek dtlagos élette-
réhez képest a Monltessori ltal megteremtett vilag gy clszigetelt vildg. ,,A gyermek
emberré akar fcjlédni olyan hatalmas Isteni akarat folytdn, mint amilyen hatalmas crd
6t vildgra hozta a semmibdl” — irja.2?

E felnéitté valds az a folyamat, amely maga a belsé 6sztondk kiclégitésére mranyuld
dntevékeny gyermeki élet. Montessori gyerckei ezt a folyamatot lénycgében viszony-
lag magdnyos tevékenységben élik dt. Montessori individualista pszicholégiai felfoga-
sa jul ebben kilcjezésre. Ne kelljen aldrendeiniink magunkat allanddan a koz akarata-
nak. Bz is része a szabadsagnak.

Az dllandéan csclekvé gyermek nem valamely uj létrehozdsdn dolgozik, tevékeny-
kedése célja és Iényege nem az alkotds, hanem a fejlédés soran bedpiil§ tanulds.

Bz a lényeges pszicholdgial kiilonbség Montessori ¢s mas, a reformpedagdgia koré-
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be tartozé nézetek kozott. Montessori elvei és gyakorlata tehdt egyrészt forradalminak
tckinthet6, masrészt igen komoly kritika targydva valt nem csak sajat koraban, hanem
a késébbi pszicholdgiai és pedagégiai nézetek egyes képviselSi kircben Is.

Rudolf Steiner

Steiner ideoldgiai hitterének clemzésckor részletesen targyaltam az cmber fejlédésének
négy szakaszal. Pszichologiai, [cjlddés-1élektani koncepeidja szintén ¢ négy szakasz fej-
16désér segitd clképrelésen alapul. A neveld az emberi Iénynck ezen a négy lagjan ,,dol-
gozik”. Ezért, ha helycsen, a gyermeki fejl6désnek megfelclden akarunk kapcsolatba
keriilni a gycrekkel, akkor ¢ szakaszok természetét kell megvizsgalni.

Steiner fejlGdés-Iélekiani koncepeidja stabil, alapvetden sajdt maga dltal kidolgozott
cgységes, sajit ideologiajara épiilé rendszer. A négy szakasz nem egyszcrre fejladik ki
az emberben, hanem a sziiletéstd! a fizikai test haldldig, tehdt a kiilonbdzo életkorokban
cgymast kovets és cliérd modon fejlédnek. A helyes neveldi magatartds tehit ezcket, az
emberi természet (ejldési 6rvényszeriiségeit veszi figyclembe, tovabbé az dltaldnos
jellemzékon til, az eltérs, egyéni, sajdlos cmberi (gycrmeki) specitikumot.

Az ember sziiletésekor fizikai testél, mint a hagymaburok levelei veszik koriil az
Stertest &s az aszrdl test. A kiilonbizé [ejlédési szakaszokban ,vetik le burkaikat™ a
gycrmekek és ity médon Iépnek cgy masik, a kdvetkezd [ejlodési szakaszba.

Az elsé szakasz a fogvaltas peridusdndl zdrul le, illetdleg innen veszi kezdetét a ma-
sodik szakasz. A kisgyercket mar sziiletése eldtt egy mdsik Iény, az anya fizikai burka
veszi koriil, A sziiletcs ténye még nem véltoztatja meg a gyermek képesscgeit. Testré-
s7ei ¢s crzékszerved Iéteznek, czek majd a lelki jelenségek fejlédésével funkciondlnak
Hsszhangban. Az embrié szeme is miér kifejlddott, mégsem lat, mert szemhéja zArt,
mintegy véddburok funkciondl. Nem engedi a magzathoz jutni az inadekvat informa-
cidkat. A megsziiletett kisgyermek szemhéja ugyan nyitott, de észlelése a vilag jelen-
ségeirél még nem [ejlddatt ki Ezért a fogvaltdsig a gyermek még kiilonleges, fokozott
védelmet igényel. A latds — latdsmad képessége akkor kezd kialakulni, az érzékelés
egyéni médja kifejlodik és a gyermek igen erdieljesen hasznalja érzékszerveil.

Akisgyermek a felnéi, a védé-nevels személyt utinozza. Ezért a személyes, €16 pél-
da, 4 minta jelentdsége cbben a periddusban Gridsi. Nem a szavak, a direkl oktatds valt-
ja ki a fejlédést, hanem a példamutatd jelenlét, amelyet lehet utdnozni.

A kérnyezeti hatdsokat, amely segiti és befolydsolja a gyerek [ejlodését, abszolit tag
ériclemben kell tekinteni. Nem csak a materidlis kornyezetrl van sz6, hanem mindar-
rél, ami a gyermek kérnvezetében lejatsz6dik, amit érzékel, ami a fizikai 1érbél a szel-
lemi erdire tud hatni. Bzért a nevelési modszerek (lasd késébb) ne az értelemre hassa-
nak clsddlcgesen, hanem a gyermek érzékszerveire, érzelmenre.

A fogviltassal az dtertest leveti védd-Clerburkat és az az iddszak veszi kerdetét,
amely mar a dirckicbb kiilsé nevelési hatdsokal is megengedi. De tudni kell pontosan,
hogy mely hatdsokat enged magdhoz cz a szakasz. Ez a korszak a szokdsok, cgyéni haj-
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lamok, a karakter, az emlckezet, a temperamentum kialakulasanak kora, Ezek fejlodé-
sét ¢élz6 neveldi magatartds a kivanatos. A fantizia figyelembevéiele €s ugyanakkor ta-
pintatos irdnyitdsa, a képszerd latasméd ¢s értelem kialakuldsdnak szintetizdldsa a
megfcleld pszichologiai alap a bindsmodhoz. A hasonlatok, a képek, szobeli tdriénetek,
szimbolumok, jelképes abrazolasok scgitik a gyermeket a fejlddésben. A tanulis még
mindig nem szdbeli memorizalds Gtjan toriénik. A gyermekben az alazat és a tisztelet
ehben a szakaszban differcncidlodik. Ezért a felndtt szercpe elsésorban mdr nem az
uténzas ¢s a minta, hanem a kivetés és a tekinicly. Az értelemre hat6, de még mindig
képi, szimbolikus ldtdsmod szabad (cjlGdésénck kora ¢z.

A harmadik szakasz a nemi érzésscl kerdidik. Az asztraltest levell védéburkat, sza-
bad teret kap a teljes taldlkozds a kiilvildggal. A nyelv, szobeliség szerepe megnd. Ki-
alakul a nyelvi gondolkodés. Mindebbdl kovetkezik. hogy a tudomény hoditod hatast-
va vilik a serdiil§ gyerek életében, a sok uj Cs mély szellemiismerct kévetkezicben ke-
pes mdr ftéletet alkotni a vilag jelenségeirdl. Kialakul a gyerckben a mér viszonylag sta-
bil orkilosi érzék, életét athatja a moralitds. Az {zI¢svildga sajatosan formalédik, fogé-
konnya vélik arra, ami szdmara a io és a suép.

fgy jut a fcjlédés negyedik szakaszdig, a nagy titokhoz, sajatl éntestének végso, am
mindvégig fejlodd térvényszeriségeinek feltdrdsdhoz. Atest és 1élck egységénck kor-
szaka ¢z, amely mér az emberi képesscgek beldthatatlan hatarainak fejlédéséig vezet.
A szabad ember kifcjlddésc tehdt Steiner fejlédésiéiektandnak utolsd, de soscm befeje-
settnek tekintheté allomasa, amely belso fiiggetienséggel rendelkezik ¢s az emberi
méltésdg jegyeit viseli magan.

A Waldorf intézményck mindegyike (4. életévtdl kb. 19. életévig) mind a tdrgyi
komyezetet, mind a nevelds (oktatas) tartalmdt, mind a modszertani ajanlasokat tekint-
ve tigy épiil fcl, hogy cgységesen ¢s komplex médon szolgdlja az ember sajitos ¢letko-
ri és egyéni [ejlédését a lehetd legteljesebb kifejlodésig.

Ez a pszichologiai bazis, ez a fejlédés-lélektani rendszer — mint lattuk - konkrétan
megfogalmazott, és  teljes egységben van azzal az cszmeiséggel, amelyct

antropozofianak, (még szcbben, plasztikusabban kilcjezve) szellemiudomanynak neve-
ztink.

A konkrét és pontos instrukcidkat kiegészitve S(einer maga irja a kovetkezoket:
...fontos a tanitdsokat az élet minden teriiletén termékennyé tenni, nem csupdn czek-
6l clméletileg vitatkozni, akkor fog majd az élet is megériden [cltdrutni a szellemtudo-
mény elét1”.28

Célestin Freinet

C. Freinet pedagégidjanak pszicholdgiai bazisat dSnmaga a kovetkezdképpen loglalja
dssze: A gyermekeket nem motivaini kell, hancm motiviltsdgukat ébren tartani, hogy
részt vegyenek a vildghan és viltoztami tudjanak rajta. Ezért a nevelés £0 feladatinak
azt tekinti, hogy a ,keresd tapaszialds” clve alapjén a gycrmckben amugy 1s meglévd
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aktivitas még jobban kilejlédjék. A gyermek ity modon aktiv, tevGleges kapesolatba ke-
riil a vilaggal, lassacskan megismeri azt. Részben alkalmazkodni tud majd hozza, rész-
ben pedig igényei €s képességei szerint hatni tud 14, befolydsolni tudja komyezctét.

Ebbé} a gondolatbol viligosan kovetkezik, hogy a vildg jelenségeinek és a gyermek
{cjlbdésének sszefliggése (ekintetében harom szakaszt lchet megkiilonboztetni.

— A gyerek kapcsolatba keriil a vilaggal.
— Megismeri a kornyczet jelenségeit.
_ Aktiv alkalmazkods és befolyasolni tud6 viszonyba keriil vele.

Freinet ,.formabontd” évodal, illetéleg iskolai kdmyezcele, sajatos pszichologiai né-
selei és a ra oly jellemz6 technikd, (1asd késébb) mind végss soron a vilaggal torténd
aktiv kapcsolatteremtés igényénck kifejlédésct ¢s képességét szolgaljak. Anevelés cl-
sédlegességét hangsilyozza az oktatas mindenek folott érvényesiiésével szemben.
. Az oktatds ommagdban nem valtoztatja meg a tarsadalmat és ezen beliil az embert. Eh-
hez csak akkor jaruthat hozzd, ha valéban alakitd hatdsu, ha mélyrehatéan befolydsol-
ja az embert, ha megfeleld irdnyba tercli ¢leté”.?”

Freinet nyilvdnvalonak tartja, hogy sem az Gvodéskort gyerek, sem pedig az 1skolas
gycrmek pszicholdgiai tulajdonsdgai ncm alkalmasak arra, hogy a ncvelés kimerithetd
volna pusztin verbilis hatdsok tomegével. Az utasitdsok, a magyardzatok, a szobeli ko-
vetelésck hatdsa csekély, vagy €ppen cllenhatdst valt ki. Csak az az oktatas lesz lejlesz-
16 jellegli — csak az a neveld nevel szabad embert —, amely ,cpgyé valik az cmberrel”.30

Semmiféle dirckt iranyitds nem hat a gycrmek személyiségére olyan mélyen, mint az,
ha a gyermek dnmaga tudja [elfedezni komyezetét, s czekbdl maga vonja le a sajat ma-
ganak sziikséges tapaszialatait, amely sajat életvezetéschez valik majd sziikségessé.
Ezen az clven alapuld pedagogiai gyakorlat onmagukeért, tetteikért és masokért [elelds,
egylitmiikodni 1ad6 cmbereket nevel. A nevelési intézmények — az dvoda, az iskola —
tehdt olyan élethelyzeteket teremtsenek, amelyben valdsigos tennivalok, realis konthk-
tusok, tényleges egyéni ¢s kozos tevékenységek vannak.

A gyermeck pszichologial tulajdonsdgai ugyanis ncm az életidegen, mesterséges pe-
dag6giai helyzetekel igénylik — hiszen érzékenységiikkel nagyon jol felfogjdk €s isme-
rik komyczetiik valosagos viszonyait —, hanem az Gsz1okéli Gket, ha az intézmények-
ben is igazi gyermeki &letiiket élhetik. Az intézményekben tchat lchessen tapasztalato-
kat szerezni, amelyekbdl — mint tarsadalmi élettapasztalatokbo! — lehessen vélasztani.
A gyermek naponia akarjon ¢és tudjon vilasztani lecheidségei kozul. Nyilvanvald, hogy
{gy hatékony tanuldsra szamithatunk, hiszen feltchetden azt fogja valasztani, ami s74-
mara érzelmileg kedvezd, ami személyes, ami neki jo.

A gyermek tapasztalatait &s az azokkal kapesolaios felfedezd, keres6, kutatd ¢lme-
nyeit felhaszndlva jon Iétre a szabad dnkifejezés, amely a gyermek alapvetd 1é1cktani
sziikséglete. Minden ember — igy a gyermek  is —maga érzi, udja, hogy mit és milyen
szinten akar megismerni, cseticg azon valtoztatni. Mindez tehdt erfsen individualizilt,
az cgyént ,kiszolgdld” tanuldsi forma. A szabad dnkifejezCs produktumait azonban nem
szabad veszni hagyni. Ezeket rogziteni kell. A rogzitésnek nagyon-nagyon sokféle
technikii vannak, (lasd késdbb) amelyck mar nem ancéldak, hiszen éppen a mdsiknak
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valé megmutatds az értelme. Kivitelezéstiket sem Jehet egycdiil megvalésitani. Ehhez
mir egyiittmifkddésre, kizosségi munkdra van sziikscg, amely — épp tgy, mint az On-
megval6sitds — része a valésdgos tirsadalmi gyakorlatnak.

Freinet kidolgozta azokal a technikdkat, amelyek alkalmasak a természetes, felfedezd
és egyiittmiik6d6 gyakorlatra, ugyanakkor egyértelmiien meglogalmazta, hogy a tech-
n'}k:’d( mindig az adott IchetGségektdl fiiggnek, tehdt soscm szabad mereven alkalmaz-
ni azokat. E technikék dtalakithatéak és éppen cz a plasztikussag biztosiija allandésa-
gukat, azt, hogy minden kor pedagégiai gyakorlataban fennmaradhatnak.

. Akémyezctre val6 érzékeny reagilé képesség tchat egyrészt a gyermek pszicholé-

giai sajatossdgabol fakad, mdsrészi pedig abbol az igénybdl, mely szerint a gyerekeket
¢l6 kell késziteni az ,,allampolgéri funkcidk betbliésére, hogy tudjanak j megolddso-
kat keresni” 3!
Sokszintiség, sokoldalisdg, érzékenység, fogékonysig Frenet pszicholégidjanak kulcs-
szavai, kiegészitve azzal, hogy mindez olyan szabad, dnkifcjezést crosito tevékenység-
ben valésul meg, amely az éppen adott, ténylegesen Iétezd komyezct megismerésébdl
és annak alakitasdbdl fakad.
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161, iranyito szerepérol, a nevelésrdl mint miivészetrdl vallott nézeteik sem 1émek el 1&-
nycgesen.

Onallé fejldde
Montessori és Freinct pe
fogalmazzdk meg 1élckia

Montessori és Steiner
1és megvalésil‘éséval.

Montessori €8 Steiner clsdsorban az individudlis nevelést tartja szem elGtt. Steiner
moédszertant Gtmutatdsaiban azonban majd még felfedezhetjiik azokat az elemeket,
amelyek mégiscsak egy kHzos ¢let cgyuttes megllését jelzik. Freinet szintén az egyé-
niséget és akily cselekvését tekinti & nevelés alapjanak, ugyanakkor hangstlyozza,
hogy ez bizonyos Fazisban Osszelr a kG708 tevékenykedéssel, mely alakitja a kommu-

nikaciot.

cologial rendszeréhez.

aki ezt crésen kot id
yzatdhoz kapcsolddva

s-1élektana Steinernek van,
dig koruk egy 5aJatos pszichol(’)giai ran
ni megallapitdsaikat.

nevelési gyakorlata forradatminak tiinik az integracios neve-
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