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3.6.3. Reformpedagégiai irainyzatok Magyarorszagon

3.6.3.1. Cserkészet

A XX. szazad korszak nagy hatasi, reformpedagogiai ihletettségli pedagogiai
mozgalma, a cserkészet. Alapitéja — a biir habort veteranja —, az angol Baden-Powell
(1857-1941) 1908-ban hozta létre elsG csapatat. Ugyanebben az évben adta ki
alapvetS mivét Scouting for boys (Cserkészet fitiknak) cimmel.

A mozgalom szerencsésen illesztette pedagodgiai koncepciéjaba mindazokat az
elemeket, amelyek a serdiil fitikat érdekelték, vonzottak (dzsungel, indidnroman-
tika, tdborozas, egyenruha, katonés kiilsSségek és tevékenységek: felderités, harci
jatékok stb.). A cserkészcsapat élén felnstt parancsnok allt, de mellette a nagyobb
fiuk voltak a rajok, &rsok parancsnokai. Fegyelmezett, katonds szellem uralkodott a
csapatban, de magvolt a rajok, 6rsok sajat, kiilon élete is. Ennek kialakitasaban
fontos szerep jutott az egyéni otleteknek, elképzeléseknek, amelyek 0sszhangban
alltak a csapat egészének célkittizéseivel. Mindezt kapcsolatba hoztak a cserkész-
torvényekkel, amelyek tiz pontja az egész cserkészmozgalom pedagogiai alapjat
képezte.

“*A csapatban foly6 sokszinti tevékenység lehetSséget nyujtott az Snmtivel&désre,
jellemfejlesztésre, s ez jol megfért a jatékkal, olvasassal, sporttal. A gyermekek
_alloképességét, Otletességét, szervezSképességét, egyéb adottsagait probara tevd
cserkészprobakra valo felkésziilés az egyén és kozosség kozos tigye volt. A cser-
készet kiemelked6 eseményei voltak a kirdndulasok, nyari taborozasok. Ezek
keretei kozt kaptak lehetGséget a gyermekek a természet titkainak, szépségeinek
felfedezésére.

A cserkészmozgalom elterjedt az egész vilagon. Viragkorat — kiilfoldon és ha-
zankban egyarant — a két vilaghabora kozott élte. Az egyes orszagok cserkész-
mozgalmai a lényegi azonossag mellett egyéni arculatukat is kifejlesztették, igy
tortént ez Magyarorszagon is.

A sajatosan magyar cserkészideal megfogalmazasa Stk Sandor nevéhez ftiz6dik,
aki 1915-ben tartott el6adasdban ramutatott: a cserkészet célja a jellemes személyiség
kialakitasa. Ennek legf6bb eszkozeként teremt a fitk szdmara romantikus, vonzé
é\Ié'tkérﬁlményeket. Ugyanakkor arra is tigyel, hogy a cserkészélet kiilonféle for-
méinak atélése soran 0sztonzést kapjon a gyerek arra, hogy sajat maga alakitsa ki
- tudatos munkaval - sajat jellemes-erkolcsos személyiségét. Jellemes személyiség
pedig az, aki egyéni onfejlesztd munkéval igyekszik sajat magat minél teljesebb
emberré, minél jobb magyarra formalni. (Mészaros 1988.)

A magyar cserkészmozgalom célkittizései erSteljesen kiilonboztek az els vilag-
habord utani hivatalos magyar kozoktatas-politika nacionalista (illetve neona-
cionalista) torekvéseit6l. Az 1921-ben tjjaszervez8dott cserkészszovetség sza-
balyzatat ezért csak nagy nehézségek aran sikertilt elfogadtatni a Beliigyminisz-
tériumban. A hivatalos szervek a leventemozgalmat és a Magyar Véderd Egye-
siilet (MOVE) katonai mozgalmat tamogattak, ezekbe kivantak beolvasztani a
cserkészetet is. Ezt a veszélyt sikertilt ugyan elharitani, de a hivatalos korok altal
tamogatott leventemozgalom mindvégig ellenségesen allt szemben a cserkészettel.
A magyar cserkészet ugyanis a hiiszas-harmincas években is ellendllt minden
militans torekvésnek, s nem volt hajland6 ,katonai el6képz6vé” silanyitani a
mozgalmat.
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A hazai cserkészmozgalom igen érzékeny volt a tarsadalmi-szocialis kérdések
irdnt. A fiatalok ilyen iranyu érdeklédésének fejlesztését szolgélta a hiszas évek
végén megindulo regdscserkészet. A falujarasok sordn a fiatalok — a néprajzi értékek
megismerése mellett — radobbentek a parasztsag siirgGs megoldast igényl6 tar-
sadalmi problémaira, meglathattak a tarsadalmi fesziiltségek forrasait.

1939-ben az egyre inkabb jobbra tol6dé magyar kormany nyomasara az orszag-
gy(ilés elfogadta az tin. honvédelmi torvényt. Ez Gjraélesztette a cserkészet milita-
rizalasanak veszélyét. 1942-ben megsziintették a Magyar Cserkészszovetséget, s az
djonnan szervezett Magyar Cserkészmozgalom élére egy tabornokot allitottak.
Annak ellenére, hogy 1942-1944 kozott a magyar cserkészet fels6 vezetésében
valéban militarista és szélsGségesen nacionalista szellem uralkodott, ,lent”, ma-
gukban a cserkészcsapatokban mindebbdl szerencsére alig érzédott valami. Féleg
az egyhdzi vezetés alatt dllo csapatok tudtdk megdrizni a humanus cserkészpedagogia
szellemét a haborus uszitas kozepette.

3.6.3.2. A gyermektanulmanyi mozgalom térhéditasa

A hazai reformpedagogidra szamottevs hatast kifejté gyermektanulmany kibon-
takozéasa — bar némi késéssel — kovette a mozgalom nemzetkozi fejlédését. Az elsé
hazai gyermekpszicholégusok (Donner Lajos, Lang Mihdly, Pethes Jdnos) a gyermek-
megfigyelések elemzésekor még a wundti experimentalis pszicholégia fogalom-
rendszerét hasznaltak. A pedagogia korszerti lélektani megalapozasaban jelentSs
szerepe volt a kolozsvari egyetem els6 pedagogiaprofesszoranak, Felméri Lajosnak,
aki mar az 1890-es években egy 1j szemléletdi, tapasztalati pedagdgia sziik-
ségességét hangoztatta, amely a gyermek megfigyelésén alapul6 korszert lélek-
tanon és a nevelés nemzeti jellegén alapszik. (Felméri 1890.)

A szazadfordulé modern pszicholégiai-pedagogiai aramlatainak megjelenésé-
ben, a gyermektanulmany eredményeinek hazai elterjesztésében jelentSs szerepet
jatszottak a kulfoldi, f6leg németorszagi tovabbképzésrdl, tanulméanyttrél haza-
téré tanitoképzGs tanarok, akiknek kozvetitésével a gyermektanulmany fejlédése
elsGsorban német hatasra indult meg hazankbanYA hazai gyermektanulményi
tarsasag létrehozasanak gondolata Nagy Ldszlo és tanartarsai korébdl indult ki.
Kezdeményezésiikre 1903-ban Gyermektanulmdnyi Bizottsdgot, majd 1906-ban Ma-
qyar Gyermektanulmdnyi Tdrsasdgot hoztak létre. A szervezet céljait az 1906. évi
alapszabaly az alabbiakban foglalta Ossze: ,a tarsasag célja, hogy a gyermekek
tanulmanyozasanak tigyét hazankban felkarolja; a gyermektanulméanyozést ha-
zankban tudoméanyosan mivelje s a tanulmanyok eredményét, f6ként a nemzeti
nevelés szamara értékesitse; tovabba, hogy a gyermekszeretetet minden korben
altalanossa tegye, mélyitse; az egyesek és a tarsadalom érdeklddését a gyermek
életjelenségei irant felkoltse és ébren tartsa. A tarsasag a vizsgalédasokat a rendes
és rendellenes fejlédést gyermekeknek mind testi, mind lelki életére egyarant
kiterjeszti.”

Nagy Laszl6 és munkatarsai, a mozgalom szervez6i és kovetSik — az iranyzat
kulfoldi képviselGihez hasonléan — a neveléstudomdny 1ij alapokra helyezését, Gj peda-
gogiai szemlélet elterjedését vartak a korszerii nevelési-pszicholégiai torekvések
térhoditasatol. A gyermekkozponti pedagoégiai felfogas terjesztése érdekében
széles kord népszertisit6 munkaba kezdtek: tanfolyamokat szerveztek a gyakorld
pedagdgusok szamara, konyveket, folyodiratokat adtak ki: 1907-t61 Nagy Laszlé
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szerkesztésében A Gyermek cimen megjelent a tarsasag onallo folydirata is. A
gyermektanulmanyozas f6varosi kozpontjan kiviil vidéki fiokkorok jottek 1étre. Az
els6 orszagos kongresszust kovetSen, 1914-ben mar négyezer tagot tartott nyilvan
a tarsasag. A magyar elméleti pedagdgia kiemelkedd személyiségei koziil féleg
Weszely Odon tett sokat a mozgalom kibontakozasa, valamint a gyermektanulméany
és a reformpedagogia eredményeinek népszertsitése érdekében.

3.6.3.3. Nagy Laszl6 pedagdgiai torekvései

Nagy LdszIo (1857-1931) a hazai gyermektanulmany- gyermeklélektan nemzetkozi
hirli képviseldje, kutaté tudésa, mozgalomszervezdije és hatdsos propagandistaja
volt. Szamos értékes elemet teremts tudoméanyos munkassaga a nemzetkozi gyer-
mektanulmanyi és reformpedagégiai mozgalommal kolcsonhatdsban bontakozott
ki. Kiilfoldi kortarsaihoz hasonléan az 4j diszciplina eredményétl egy 1j gyermek-
szemlélet, nevelési gyakorlat és neveléstudomany térhdditasat varta. A mozgalom
viragkoraban — az 1910-es években — elérkezettnek latta az id6t, hogy kutatasainak
eredményeit a gyakorlatba is atiiltesse, ennek nyoman sziiletett meg 1915-ben a
tarsasag Domokos Ldszloné vezette budapesti ,, Uj Iskoldja”.

Korébbi széles korti gyermektanulményi vizsgalatai nyoman rajzolédott ki sa-
jatos pedagégiai koncepcidja, didaktikai, metodikai, tantervelméleti felfogésa. A
gyermeki sajatossagokra alapozva dolgozta ki nevelési-oktatdsi koncepcidjit, a
gyermeki fejlédés szakaszai jelentik iskolaszervezeti, majd késébb kozoktatasi
reformtervének alapjat. Ezzel a torekvéssel fiigg Ossze els6 jelent6s munkdja, az
1908-ban megjelens A gyermek érdeklodésének Iélektana, amelyben a gyermeki érdek-
16dés fejlédésrajzat adja, bemutatva a gyermeki viselkedés, aktivitas korhoz kotott
mindségi jellemzdit, behatarol6 tényezdit, a korral valtoz6 gyermeki magatartas
alapvet§ jellemzGit, megalapozva a gyermeki fejlédés tudoményos igényi
leirasara épiild nevelS-oktaté munkat.

Erdekl6déstanédnak késdbbi kutatasai alapjan tovabbfe)lesztett valtozata adta az
alapjat az Uj Iskola szaméra kidolgozott tantervnek. A felsé négy osztaly tantervét
1921-ben Didaktika gyermek-fejlidéstani alapon cim@ munkéjéban jelentette meg.
Tantervének megalkotasakor Nagy Laszl6 nem hagyoményos médon, a szak-
tudomanyokat leképezs tantargyakbdl indult ki, hanem a gyermeki fejlédés sa-
jatossagaibol. Ennek megfelelen az egyes iskolai évek alapvetd nevelési-oktatasi
feladatait az alabbi médon osztotta fel:

1-2. iskolai év: a szubjektiv érdekl6dés kora, amelynek {5 feladata a gyermeki
kedélyvilégban felkelteni a nemes, értékes iranti érdeklédést.

3-4. iskolai év: az objektiv érdeklédés kora, a gyermek kiils6 tapasztalatszerzési
lehetGségeinek biztositasa all a kozéppontban.

5-6. iskolai év: a gyakorlatias gondolkodas.kora, legfébb feladat a gyermek
gyakorlati tevékenységlehetOségeinek biztositasa, aminek tevékenységkoreit
»Alkoté munka” cimen foglalta 0ssze.

7-8. iskolai év: a gyermek erkolcsi, esztétikai-fogékonysaganak kialakulasi
idGszaka, helyét keresve atértékeli kornyezetéhez f(iz6d6 kapcsolatait. Legf6bb
feladat a helyes Onismeret kialakitasa, amelynek legfSbb tantargyi magva , Az
ember” témakor. (Nagy 1916, 24-28.)
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3.6.3.4. Az Uj Iskola
Nagy Laszl6 gyermekfejlddéstani elveire alapozva jott létre 1915 szeptemberében
az els jelentSs hazai reformiskola Domokos Ldszloné vezetésével, a Gyermek—

tanulmanyi Tarsasag Uj Iskoldja hat-tizennégy éves fid- és lednytanulok szamdra.

Az iskola az elemi oktatast kivénta biztositani elsé négy osztalyaban, a kovetkezs
négy osztaly pedig a kozépfoku oktatds alsé tagozatat adta; befejezett oktatast
kivant biztositani azok szamara, akik kereskedelmi, ipari, gazdasagi vagy mtivé-
szeti szakiskolaba késziiltek.

Az iskola ujszertiségét, eredetiségét az adta, hogy céljai és megoldasai lényeges
el_gge_lhe“nmkulonboztek az ismert kiilfoldi reformpedagodgiai 1ranyzatoketol Az
egyes életkorok fejldéstani alapelveinek pedagégiai konzekvenciait az Uj Iskola
az alabbiak szerint fogalmazza meg:

A hat-hét éves gyermek szubjektiv latokorének megyvilagitasaba allitja a vilagot:
a targyak, jelenségek sajatos egyéni értelmet, minGséget, értéket kapnak. Ennek
alapja, hogy a gyermek mindent sajat énjére vonatkoztat, nem valik kilon a
gyermek és a kiilvilag. Ez adja az életkor jellemzdit és egyben korlatait, behatarolt-
sagat, a gyermek nem képes ebbdl a sztik irrealis vilagbol az objektiv realitas
vilagaba lépni. Ezért hibas — vélik — Herbart nyoman a forma, anyag, haszon
ismertetése, vagy Montessori torekvése az iras-olvasas, elvont szamolas, nyelvtani
formak, ragozas tanitasara. A kilenc-tiz éves gyermek mar kilép sztik irrealis
vilagabdl, ,felfedezi maga kortil a vilagot”, felfogasa konkrét tapasztalatokra épiil.
Tevékenysége, kisérletei, megfigyelése titjan csak azt érti meg, ami konkrét, amit
sajat tapasztalatai tjan élt meg. Rovid, egyszerti ok-okozati osszefiiggéseket ért
meg. Ezért helytelen a korabeli id§ el6tti nyelvtanoktatas, szamtani-mértani 6ssze-
fliggések tanitasa. A tizenegy-tizenkét éves gyermek mar nem elégszik mega rovid
kisérletek, megfigyelések végzésével, célt tliz maga elé, gyakorlati eredményt
kovetel onmagatdl, konstrukciéinak megalkotasdban hasznossagi szempontok
vezetik, gytjt, 6sszehasonlit, rendszerez. A tizenharom-tizennégy éves gyermek
tapasztalata a természet vilagabdl a tarsas élet felé fordul. Elkiiloniil, szembehe-
lyezkedik a felnétt vilaggal, eszményeiben a tarsadalmi kapcsolatok feletti etikai
rendet keresi.

Nagy Laszl6 ttmutatasainak megfelelGen tizenegy-tizenkét éves korban példaul
a gyermek szukségleteihez alkalmazkodva a kozéppontba a természettudoma-
nyokat és az azokkal kapcsolatos gyakorlatias alkotémunkat allitjdk, amely meg-
figyelés, kisérlet, biologiai gyakorlatok, mérések utjan torténik. A legf&bb foglal-
kozasi forma az allati és novényi élet megfigyelése, dpolasa, bioldgiai, kertészeti
gyakorlatok végzése, mezdgazdasagi termékek termelése és értékesitése. Az em-
beri test felépitését és életét egyszerti élettani kisérletek és tudatositassal egy-
bekapcsolt tornagyakorlatok ttjan ismerhették meg a tanuldk. A testi élettel és
egészségapolassal, taplalkozassal Osszefliggésben tanitottak a szerves, szervetlen
kémia elemeit és a haztartasi ismereteket. A fizika alapvetd torvényeinek megis-
merése sajat készitésti eszkozok segitségével, 6nallé problémafelvetés és -me-
goldas utjan tortént. A foldrajzban elsGsorban a felfedezék életét bemutatd
utleirasokkal foglalkoztak; ennek alapjan ismerték meg a Fold geoldgiajat, népe-
inek életét és szokasait, melyekre vonatkozdan adatokat gytjtottek. Az egyes
tantargyak nem voltak egymastdl elszigetelve, életszerti modon sajat tapasztala-
tukra alapozva kerestek feleleteket a felvet6dd kérdésekre. Tizenhdrom-tizennégy
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éves kortol a fejlédési sajatossagokbol adéddan egyre inkabb az erkolesi eszmény
kialakitasat elGsegité nemzeti torténelem és irodalom élményszert elsajatitdsara
esik a f6 hangsuly: az oktatds moédszere ennek megfelelGen igyekszik alkalmaz-
kodni a serdiilékor életkori sajatossagaihoz, ezért az tin. intuitiv-azonosulé méd-
szert alkalmazzak. Ennek lényege, hogy a beleéls fantazia és a szubjektiv élmény
érvényesitése ttjan jut a tanuld — a fogalmi megismeréstél eltérd médon — olyan
ismeretekhez, melyek a kozvetlen ralatas, megélés élményét adjak.

3.6.3.5. A nemzetkozi reformpedagoégia iskolakoncepciéi

A magyar pedagégusok figyelmét hamar felkeltették Montessori pedagdgiai gon-
dolatai. Az els6 Montessori-6voda Budapesten 1912-ben jott létre a Ferenc-rendi
Mria Misszidsnévérek Hermina tti zardajaban. A rend néhany olasz tagjat maga
Montessori képezte ki Rémdban, és latta el képesit6 oklevéllel. Ezt kovetSen
egyikitk a Hermina tti 6vodaban miikodé magyar rendtagokat egy éven at tani-
totta a Montessori-mddszerre. (Montessori 1930, V.)

A Montessori-pedagodgia legismertebb hazai személyisége Burchard-Bélavdry Er-
zsébet (1897-1987), aki 1927-t61 1944-ig 6vodat és 1928-t61 1941-ig iskolat miikod-
tetett az olasz pedagdgusné modszerével. Montessori mévének megismerését
kovetGen Hollandidba kertilt, és 1923-1924 kozott Amszterdamban egy tanfolyam
elvégzése utan képesitést szerzett a Montessori-médszer 6vodédban valé foglal-
kozasra, tanitasra. Ezt kovetSen Bécsben rovid ideig egy Montessori-6voddban
dolgozott, majd hazatérve Budapesten, sziilei krisztinavarosi lakasan megnyitotta
6vodajat, majd iskolajat. Az 1930-as évektdl kezdve intézetében és a Budapesti
Allami Ovénéképzdében tovabbképzs tanfolyamokat, gyakorlati bemutatokat
vezetett 6vondk, tanitok, sziil6k szamara. Intézményeit a habort alatt megsziin-
tette, és ezekben az években keriilt kapcsolatba a munkasmozgalommal, 1942-ben
belépett a kommunista partba. 1945 utdn a Népjoléti Minisztérium Kisdedovasi
Osztalydnak vezetGje lett. JelentSs szerepe volt a kisdedévasi torvény megalko-
tasaban, az 6vodai feliigyelet 1j alapokra helyezésében, a magyar 6vodai rendszer
lijjaszervezésében. (Burchard 1987, 1187.)

A magyar reformpedagdgia egyik kiemelked$ személyisége, Kenyeres Elemér
faradozasai nyoman 1933 januarjaban megalakult a Magyar Montessori Egyestilet.
Montessori maga is tobb alkalommal is megfordult Magyarorszagon. E16sz6r 1930.
december 20-an a Magyar Pedagogiai Tarsasag felolvasoiilésén tartott el6adast a
gyermekek tarsadalmi helyzetérdl, mely alkalombél a tarsasag tiszteletbeli tagjava
valasztottak. 1936 majusaban ,Szabadsag és fegyelem” cimen tartott Budapesten
egy ujabb nagy sikert elGadast, majd részt vett a tarsasag Findczy Ernd emlékének

szentelt kozgytilésén, hogy ,,a nagy magyar nevel6 emlékének hédoljon”. (Garai
1938.)

1926 és 1932 kozott mikodott Nagy Emilné dr. Gollner Mdria vezetésével Budan, a
Kis-Svabhegyen az els6 magyar Waldorf-iskola. Gollner Maria 1924-ben Dornachban,
Rudolf Steiner személyes tanitvanyaként ismerkedett meg az antropozéfiaval.
Hazatérte utan kiildetésének tekintette, hogy Rudolf Steiner tanitasait minél széle-
sebb korben elterjessze. 1926-ban létrehozta az els6 magyar antropozéfiai csopor-
tot, és ennek alapitasaval egy idSben felvet6dott egy budapesti pedagdgiai intézet
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létrehozasanak gondolata is. Faradozasai eredményeként megkapta Klebelsberg
Kund vallas- és kozoktatastigyi minisztert6l az engedélyt egy kétnyelvi koedukalt
maganiskola létesitéséhez, amelynek bizonyitvanya azonos értéki volt a polgari
iskolai végzettséggel. Igy 1926 szeptemberében két osztallyal megalakulhatott az
egyik els6, Németorszagon kiviili Waldorf-iskola. Az internatussal egybekapcsolt
intézetet az alapitd kezdetben sajat villijaban miikodtette, majd 1929-ben 1j isko-
laépiiletet épittetett, amit Steiner utédja, a svajci koltG-antropozoéfus, Albert Steffen
személyesen avatott fel.

Az iskola tandrainak tobbsége német szarmazasu antropozéfus volt. Az iskola
kezdetben sok szervezési nehézséggel kiizdott, mivel egyrészt nem akartak szolgai
modon masolni a német Waldorf-iskolakat, masrészt tovabbi gondot okozott, hogy
hasonlé kétnyelvi iskola korabban nem miikodott Magyarorszagon. 1933-ban — a
naci hatalomatvétel utdn —, mivel az ott tanit6 allampolgaroktél a német hatésagok
megvontak a munkavallaldsi engedélyt, az intézet besztintette miikodését.

3.6.3.6. A Csaladi Iskola

Nemzetkozi viszonylatban is szamottevs az 1915 és 1943 kozott miikodd masik
jellegzetes magyar reformiskola, Nemesné Miiller Mdrta Csalddi Iskoldjanak elméleti
koncepcidja és gyakorlati munkéssaga, amely szorosan kapcsolédik a hiiszas évek
nemzetkozi reformpedagdgiai torekvéseihez. Az iskola alapitéja a szazad elején
hosszabb ideig Belgiumban élt, s ott kapcsolatba kertilt a jelentGsebb korai reform-
torekvésekkel. Nagy hatassal volt koncepcidjara a neves belga reformpedagégus,
Ovide Decroly pedagodgiaja. Belgiumban szerzett tapasztalatai érlelték meg benne
az elhatarozast olyan iskolak alapitasara, amelyekben a gyermeki tevékenység
kozéppontja ,,a kozosség javara szolgalé munka, mely az erkolesi tételeket és
érzelmeket a cselekvés gyakorlataba oltja be”. Ezen alapelv szellemében dolgozta
ki 1907 és 1912 kozott iskolajanak elméleti alapjait és tantervét, majd 1912-ben
Briisszelben megnyitotta elsd iskoldjat hat-tizennégy éves gyermekek szdmara. Ez
a szabad iskolai kisérlete a habora kitoréséig tartott, majd kényszerd hazatérte
utdn, 1915-ben Budapesten alapitotta meg 1j maganintézetét, a Csaladi Iskolat.

Az ezt kovet§ években és évtizedekben a mozgalom fejlédésével és 1j ered-
ményeivel 0sszhangban tovabbfejlesztette intézetének pedagodgiai koncepcidjat.
Az 1920-as évektdl a Csaladi Iskola rendszere alapjan miikodott a békéscsabai Kerti
Iskola, tanitvanya, Gdspdr Margit vezetésével, valamint a Sajo Magda vezette Sajo-
féle elemi iskola. Az intézet széles korti elismertségét nem csupan a nemzetkozi
szaksajtoban megjelent szamos értékel6 tanulmany és beszamol6, a kalfoldi
szakemberek iskolalatogatdsai bizonyitjak, hanem az a tény is, hogy Nemesné
Miiller Martat 1925-ben az Uj Nevelés Vilagligaja tandcstagga valasztotta, és az
altala szerkesztett magyar nyelvii reformpedagégiai folyéiratot, A Jovd Utjaint a
szervezet magyar nyelvi hivatalos lapjaként ismerte el.

A Csaladi Iskola pedagodgia koncepcidja — az alapit6 értékelése szerint — le-
ginkabb az amerikai, Washburne altal 1étrehozott Winnetka-plan gyakorlataval rok-
onithatd. A tanulas az egész évet felolelS, egymassal 0sszefliggd tantargyi keretek-
ben folyt, amelyben helyet kaptak a tanulok szabad, kozos tervezése alapjan
kialakitott projektelemek is. Ez a keret felépitésével és tartalmaval egyarant arra
szolgalt, hogy rendszerbe foglalja a gyermekek fokozatosan b6viils tudasat, és igy
lehet6vé tegye egységes vilagképtik kialakitasat. Ehhez kapcsolddott a tarsadalmi
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nevelés szervezett formajaba (az un. etikus Onfejlesztésbe) agyazodott, projekt-
munkdhoz kotott tanulasi folyamat. Ez a tarsadalmi gyakorlatra alapozodé erkol-
csi nevelés szolgalta az erkolcsi eszmék, az ismeretszerzés és a cselekvés egybe-
fonédasat. Az iskola kozosségi életét életszerti keretek szabalyoztik, amelyek
lehet6vé tették a gyermeki egyéniség, alkotoképesség szabad kibontakoztatasat.

A fenti alapelvek figyelembevételével valasztottak ki az egyes osztalyok tanan-
yagat, amelynek kidolgozdsa soran a legfGképpen az egységes, harmonikus
vilagkép tudatos megalapozasara torekedtek. Nemesné ezért kiemelt jelentGséget
tulajdonitott annak, hogy a gyermek egyéni fejlédési iitemének megfelelGen szer-
zett tudas egy osszefiiggd vaz koré szervezddjék. Ezért olyan tananyagkeretet
igyekezett kialakitani, amelybe jol illeszkedtek és szervesen kapcsolédtak a késGbb
szerzett ismeretek is.

AzelsS osztaly tananyaga a gyermek legkozvetlenebb érdeklGdési és tapasztalati
korét (a gyermek mindennapi élete a csaladban, iskoldban és a lakéhelyén) dol-
gozta fel. A masodik osztaly a varosbdl a faluba koltozd, ott maganak otthont
teremt6 csalad egy évét vette alapul, az elhatarozastél az elsG termény betaka-
ritdsaig. Az életszerd, jatékos ismeretszerzés felolelte a legfontosabb emberi sziik-
ségleti cikkek elGallitasanak és megszerzésének folyamatat. Az események kozép-
pontjaban a legfontosabb kozosség, a csalad all, és a vele kapcsolatos torténések
sordan a gyermekek elStt vilagossa valt, hogy a kiskozosség — a csalad — bol-
doguldsahoz sok-sok ember egyiittmiikodése sziikséges. A harmadik osztaly &
téméja a sziil6fold, a févaros torténete és az ott folyo élet. A gyerekek elGszor
megismerik az §sidSket, a taj f6bb természetfoldrajzi egységeinek a kialakulasat (a
Duna medréét, a kornyezd hegyekét és siksagokét), ezt kovetSen a varos torténelmi
multjat (az Gshazatol a XX. szazadig), és végiil ott all elttiik a hatalmas, tobbmillids
varos. A negyedik osztdly tananyagaban a harmadik osztaly fejlédéstani, hossz-
metszeti vaza a masodik osztaly keresztmetszeti hasznossagi elrendez&déseivel
kapcsolédik egy magasabb szintdi ismeretrendszerbe, amelynek kozponti témaja
Magyarorszag megismertetése és megszerettetése.

Az egyén kozosség altali, kozosségért folyd nevelésének alapvetd formaja és
egyben az iskolakozosség életének kozpontja a Szeretet Egyesiilet volt, amely 1é-
nyegében onkormanyzatként miikodott. Legfébb feladata a gyermeki kozosség
erkolesi rendjének kialakitasa és védelme, az iskola életében megjelend praktikus,
onkiszolgal6 jellegii feladatoknak, valamint a gyermekek altal valasztott kozos,
kolcsonos érdeket szolgald nagyobb munkaknak az elvégzése volt.

Mint mar lattuk, a két vilaghabort kozott nemesak Budapesten, hanem vidéken is
miikddtek reformiskolak. Ilyen volt az Ujszegedi , Kerti Iskola” (1936-1940), amely-
nek pedagégiai elveit a szegedi egyetem pedagdgiai-lélektani tanszékének elsé
professzora, Virkonyi Hildebrand (1888-1972) dolgozta ki. Az iskola vezetStanara
Dolch Erzsébet (1906-?) volt, akinek személyiségében a jol képzett pedagdgiai kutato
tulajdonsagai 6tvozédtek a gyerekek felé szeretettel forduld taniténd idealis
jellemvonasaival. (Az egyetemen Varkonyi munkatarsaként dolgozott. 1938-ban
nyomtatédsban is megjelent doktori értekezése — , Az Uj Nevelés elméleti és gyak-
orlatimegvaldsulasai” —az addigi reformiranyzatok egyik legjobb korabeli attekin-
tését nytjtja.)
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Akarcsak a békéscsabai reformiskola, az tijszegedi Kerti Iskola is tobb tekintetben
emlékeztetett a Nemesné-féle Csaladi Iskolara. A tanar-diak kapcsolat baratsagos,
csaladias jellege, a gyerekkozponti moédszerek, a cselekedtetés erre engednek
kovetkeztetni. Az iskolat olyan baratsagos otthonna kivantak alakitani, ahova ezek
a hat-tiz éves kori gyermekek orommel jonnek tanulni. Az iskola és kozvetlen
kornyezete — a Tisza-part, a természet kozelsége, a sziil6i hazra emlékeztets belsé
berendezés — ezt a célt szolgalta.

Az iskolaban intenziven foglalkoztak a gyerekek intellektudlis, fizikai-testi és
erkolcsi nevelésével. Az értelmi nevelés terén a merev tantervek helyett a kisgyerme-
kek érdeklddésére alapoztak. Kozponti kérdés volt a gyerekek aktivizdldsa és 6n-
allésagra nevelése. Gyakran oldottak meg érdekes, izgalmas problémdkat, mikozben
igyekeztek kialakitani a gyerekek kozotti egytttmiikodés igényét és killonbozs
formait.

A testinevelésre az tjszegedi villa kertje alkalmas terepnek bizonyult. Itt emellett
novényeket is termesztettek, a kertészkedés alatt szerzett tapasztalatokat késSbb
beszélgetve dolgoztak fel.

Dolch Erzsébet tigyelt arra, hogy a gyerekek szert tegyenek a kooperacio ké-
pességére, hiszen ez a tarsadalmi egytittélésben nélkiilozhetetlen. A k6z6s munka
soran kialalukult a ,,mi-tudat”, a szolidaritas érzése. Az iskola életét érinté kér-
désekben a sziil6k véleményét is meghallgattak.

Az intézet néhany esztendei sikeres miikodés utdn bezéarta kapuit: mentora,
Virkonyi Hildebrand a bécsi dontés nyoman (1940) a Kolozsvarra visszatérd egye-
temmel egytitt elhagyta a varost. Dolch Erzsébet tovabbi sorsa ismeretlen.

A Szegeden miikodd masik reformiskola a szegedi Polgari Iskolai Tanarképzé
Féiskola gyakorlé polgari iskoldja volt 1922-1944 kozott, amelyet a kortarsak
Cselekvd Iskola néven ismertek. Tanarai a reformpedagogia 1j torekvéseit (tanuléi
aktivitas, ontevékenység és csoportmunka, élményszertiség) tiltették at a gyakor-
latba tigy, hogy kozben nem tévesztették szem el6l az adott iskolatipus (, modell-
iskola”) sajatos célkitiizéseit és az adott korszak pedagogiai realitasait sem.

A tanul6i 6ntevékenységen és a csoportmunkan alapulé munkaltaté médszer (a
,kutatomoédszer”) mellett nem mondtak le a kozlésen alapulé demonstrativ és a
kérdve kifejtd (, heurisztikus”) metédus alkalmazasardl. A Cselekvd Iskoldban az
éranak, a tanar munkajanak meghatarozott fazisai voltak: 1. beszamold a felvetett
problémaérd], 2. a probléma megfejtése, 3. a megoldas eredményeinek biralata, 4. a
kovetkezd 6ra anyaganak kitlizése. A tanarok ragaszkodtak a rendszeres mun-
kahoz, a logikus érafelépitéshez (szamonkérés, rahangolas, célkitiizés, targyalas,
Osszefoglalas). Az iskola pedagogusai szerencsés kézzel 6tvozték a hagyomanyos
pedagogia értékeit a reformpedagdgia , mérsékeltebb” iranyzatainak torekvései-
vel. Munkajuk eredményeit a Cselekvés Iskoldja cimii folydiratban tették kozzé.
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