6. szempont:

Felkészites, képzés az egYes alternativak pcdag()giai gyakorlatéra

Maria Montessori

Montessor &letében szamos cladast tartott sajat pcdag(’)giai glvelrdl, pedagégiai gya-
korhatarol. Elméleti cldaddsait konyvelben is megtalathatd abrék, grmutatdsok, CSZ-
kozleirasok kisérték. Montessori életmivet feldolgozo konyvekben azt olvashatjuk,
hogy az érdekitdok Kkoziil kivalogatia azokal az embereket, akiket alkaimasnak talalt a
modszer alkalmazasdara &s terjeszAsere.

) maga alapitotta & Nemzetkozl Montessorl gzervezetel, melynck kozpontja Hollan-
didban (Amszlcrdamban) van. B szervezet behaldzza oz egCsz vildgot. Frdckes modon
olyan orszagokban 15 mitkodik, ahol a vallas jellegzetesen mds, mint Montessoric volt.
P1.c Indidban 1 mitkodik egy Montessori cgyelem: Mindez bizonyitja, hogy & modszer
ytétlend! érintl a vilignézeu clkotelezettséget B kozponthoZ orszAagos
k - ha hivatalos mindségben akarnak miikodni - hejelen-
1ik magukata kizpontba. Bizonyos ors7Agos gzervezeteK kiképzd szerveket 1s 1étrehoz-
aak, ¢ helycken lehet Montcssori-pcdagégiﬁt Lanuini. Van olyan orszag, ahol két szer-
yezetet 18 mikodtetnek, pl: Anglidban. Mishol specidlis Montessori kiképzd iskolakat
aliftottak fel, ple Miinchenben a7 integracios nevelésre spcclaiizélédtak. E tanfolyamok
nemzetkozi érvényl diplomat adnak, 1u'lajd0nosuk feljogositott barmely Montessori -
tézményben gyakorlc’) pcdagéguském dolgozni. A kiképzo {anfolyamok Montessor]
idejében még csak éretiségire épiiliek. Ma mdr legtobb helyen clvégzésehez pcdag(’)gi-
aj diploma sziikséges.

Magyarorszﬂgon is funkciondl két Montessort egyesiilet. Kiképzd tanfolyam nines,
de tovabbképzest anyagaik anndl inkébb. 570108 kapcsolatban Allnak katfoldi {arsasé-
gokkal és intézményckkcl. Anyagaikat pészben a kiilfoldi iskoldk €s Gvodak, részben 53
i dokumcméciéikbél Alliyak oss7e.
essori nevelési intézményben clvileg csak aza
pedagOgus dolgozhat, aki elvégren egy Montessori kiképz0 (anfolyamot. Hazank a bé-
csi alapkiképzii tanfoly amimal van s720108 kapcsolatban. Mint kiderult: Montessort szel-
lemiségd, Montessorl adaptaciokeént s funkciond Inak Gvodak. Frzckben a pedagégusok-
nak job kel jsmernitk Montessori clv- és cszk(")zrcndsz.crét. Mivel nem mereven alkal-
mazzak a modszert, nem feltétientil sziikséges & Montessort diploma megszer7Ese.
Hazankban napjainkban 2 modszet terjed. Kijejezctt MontessoTd ovoda is van

Montcssor! szcllemiségl $voda tobb funkciondl.
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Montessori dvoda is van,

Rudolf Steiner

A Waldorf pedagégidt szabdlyos pedagdgiai {diskoldn tanulhatjdk meg azok a hallga-
ok, akik Waldorf évoddkban, vagy iskolaban kivannak majd dolgozni. A Waldorf sze-
mindriumok nemzetkdzi érvény( diplomét adnak végzett hallgatéik részére. Fakultdsai
bbvek és szertedgardak. Léteznck olyan képzési formak — kiilfoldon —, amelyek négy-
évesck. Ezck érettségire épiilnek, igy a tananyagba kertilnck altaldnosabb, széleskord
pedagdgiai, pszichologiai ismeretek is. Mds formdban (ex a tébbség), azonban mar ko-
vetelmény egy meglévs pedagdgiai diploma. Itt a képzési ido rovidebb, bar nem feltét-
leniil meghatdrozott. Nem kétik ki elére, hogy hany ¢v alatt kell elvégezni. Ha a hall-
gaténak modja van rd, évet ismételhet (cz nem szankcid, hanem sajat elhatdrozds alap-
jan torténiky vagy uj fakultast vehet fel. Az 6véné és tanarképzési fakultias mellett kii-
16n lchet megszerezni av euritmiataniri képesitést, vagy bizonyos miivészeti targyak-
ra sz616 diplomaét, A Waldorl szemindriumban a tanulds nem kotott €letkorhoz, ezért a
hallgaték életkora — cbbdl fakaddan életkoriilményei — igen heterogén.

Magyarorszagon néhany éve mdr Iétrejott a tandrképzEs, czzel ez a tanulmany nem
foglalkozik. Az ovénéképzésnek is komoly hazai hagyomidnyai vannak mér. A magyar
Waldorf dvindképzés formailag poszigradudlis. Id6lartama két-hdrom év. Kb. kétheten-
ként hétvégén (péntek, szombal, néha vasarnap) talilkoznak a mar 6vondi diplomaval
rendelkez6k. A képzésént fizetni kell. Tanterve részben szoros, részben Jaza. Szoros,
mert a Waldorf pedagdgusképzés tananyagihoz igazodik, amelynek — mint lattuk — ko-
moly bdzisai, hagyomdnyai vannak. Laza, mert itemezése mindig a hallgatdk pillanat-
nyi befogaddképességétsl ¢s a kiilfoldi cldadék magyarorszigi tartézkodasardl (is)
fiigg. (Nem hdtrany tehdt a német tudds.) A képzésben az elméleti eladdsok ¢s a gya-
korlati jellegl foglalkozdsok valijak egymast. Megismertetik Steiner pedagdgiai milve-
inck egy részEl. A vildg és ember kapesolatanak antropozofial megkozelitését, a saja-
tos fejlédés-1élektani koncepeidt. Mindemellett a hallgaték megtanulnak fat faragni, ba-
tikolni, dllatkdkat kotni, babat varrni, flurulyazni, hirfdzni stb. A képzés lolyamatiba be-
épitett és nagyon fontos a hospitdlds. Mind a magyar Waldorf 6vodiakban, mind pedig
(ha van rd méd) kiilfoldi Waldorf ¢voddkban hospitdlnak a hallgatok. A hospitdlas
mindig aktiv, a leendd Waldorf pedagdgus ténylegesen részt vesz az Gvodai Eletben.
Mindazt megtanuljik a képzés sordn, amit a gyerckek csindlnak az évodaban. Nagyon
fontos cleme a pedagogusképzésnck a gyerckrdl vald ,elmélkedni tudds™ megtanuldsa.
Az évondnek ismernie kell a gyerck minden ,porcikdjat”. Azt, hogy milyen, ha sit, mi-
lyen, ha banatos, mit csindl a kezével, mi litszik az arcan, ha oriil, stb. Elképzelni, at-
gondolni a gyerekct annyi, mint még kozelebb keriilni hozzd — még pontosabban: job-
ban lchet vele érvényesiteni a személyes kapcsolatol.
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Célestin Freinet

Célestin Freinet — mint ahogy err6l mir részletesen szoltunk, megalakitotta a CEL-t.
Freinet idejében tehdt Freinet kovetsi a CEL-ben ismerték meg ¢ pedagégia clveit és
gyakorlatit. A CEL alkalmat adott arra, hogy bizonyos idGszakonként eldaddsokat
szervezzenek cgymasnak, melyeket megbeszélésck €s vitdk kovetick. A CEL-ben (mint
a Freinet iskolaban) a kommunikéci6 vdltozatos { ormii mikodick. Intenziven hasznal-
tak a nyomdat, amelynek segitségével folydiratokat, kiadvanyokat jelentetick meg.
Sok és 18bbf¢le oktatdst dokumentéciods anyagot cseréltek ki egymds kozott. Tanitdsi
eszkozok otleteit adtdk tovabb egymisnak. Megismertettck egymassal sajat, egyénine-
velési-oktatdsi programjukat, miihelymanka jelleggel dolgoziak tehdt. Az els6 {olyoiral
cime La Gerbe (Kéve) volt.

Fz ajellegzetessége folytatodik a mai magyar, Freinet szellemében dolgozd pedagd-
gusok korében. Freinet maga is hangsulyozla, hogy pedagdgidja nem modszer, hanem
pedagogiai mozgalom. Bzért sajdt tantdargyai, modszertana nincsenek. A technikdkat is-
merni kell, & az valik igazi Freinet pedagogussa, aki azokat adaptélni tudja a helyi ko-
riilményckhez igazitva. Hazdnkban is miikédik Freinet mozgalom. Ez gyakorlatilag ki-
sebb esoportokra bomlik. A mai magyar Freinct csoportok hospitdlnak cgymasndl, be-
szélgetésckben kicserélik tapasztalataikat. Kiadvanyokal szerkeszienek akdr teljes ko-
ri munkéjukrol, akar cgy-cgy résziémarol.

A Freinet mozgalomnak tehat ket 1épesétoka van. Elsédlegesen mikddnek a helyi
csoporlok, akik talatkozokat, syemindariumokat, rendezvényeket szerveznek. Bzenkiviil
mitkédnek kiilonbozo szakbizottsigok, munkakozosségek, amelyek a Freinet csoportok
széamdra scgédanyagokat, programokat készitenek igény szerint. A Freinet csoportok ré-
szére a csoporlok osszefogdsaként, gszehangoldsaként ny4ri tdborokat, nydri egycte-
meket szerveznek. 1t a csoportok cgymds kozott kapcsolata valgsnl meg. Tgy valik tel-
jessé a mozgalom. Ok maguk ezt a tapasztalatcserén, stletek, gondolatok tovibbadasan
alapulé mozgalmat igy neverik: ,,Mozgalom: kontirok nélkiil.” Vagy tan éppen csak a
kontirok vannak lazin meghtzva, melyet ki-ki sajat maga 161t meg tartalommal ¢

modszerrel?!
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A tablazat elemzése

A Montessori ¢s a Waldorl 6vodik 6véndinek képzése feszesebb, szorosabb. Nagy elg-
nyiik, hogy a megszerzett diploma a vildg barmely orszdgdban felhaszndlhatd. A Freinet
csoportokban dolgozé 6vondk felkészitése Eppen ezért, mert nincsen pontosan koriilirt
Freinet médszer, ,,csak’” szellemiség — lazabb; cldnye, hogy szélesebb és egyszeriibb a
terjedés lehetdsége, s6t a lolyamatos meguijulds.

Ezen kiviil kicgészitésképpen, réviden érdemes attekinteni azt is, hogy a mai gyakor-
16 pedagdgusok — akik nem specializdlddnak egyik allernativira sem — hogyan juthat-
nak hozza ezekhez az ismerelckhez. Milyen médon lehet a konkrét, specialis képzésen
kiviil hozz4jutni ahhoz a tuddshoz, amelynck egycs elemei esetleg beépithetoek a ha-
gyomanyos pedagdgiai gyakorlatba, gazdagitva a sokszintiséget?

Taldn legfontosabb lenne a jévendd Gvo-réteg szdmdra, ha az alternativak lényegét
tananyagként sajitithatndk cl. Az orszdg minden 6voképzgjcben ez ma még nem valo-
sult meg, de komoly torekvések lathatéak. Van intézmény, amelyben a pedagdgia tan-
targy tematikdjdba beépitik czeket, méasutt onéllo tantargykent is tanitjak. Nem konnyt
ezl megvalGsitani, hiszen a képzdk tandrainak erre iranyuld felkésziilése is komoly
energiaba és 1d&be keril

Némileg athidalé megoldés az, amelyet néhdny 6voképzo is megszervezell mar: a
minisztérium altal finanszirozott &s a képzok altal szervezett Ovénék Intenziv Tanfolya-
manak egész Gves lematikdja, a hazai alternativik lénycgénck ismertetése. Kimerilo is-
mereteket cz a képzési forma persze nem nytjthat, de komoly betekintést igen; minden-
képpen elegendd ahhoz, hogy az egyéni érdekl&dest felkeltse, €s sajat tovibbi onkeép-
z6shez, uldnaclvasdshoz alapot adjon.

Torckvésekrsl lehet olvasni a pedagégiai szakirodalom hasdbjain arrdl, hogy kifeje-
zetten alternativ pedagdgusképzd foiskoldra (egyctemre) lenne szitkség, ahol vala-
mennyi aliernativat és irdnyzatot tanitjak. Ennck megvaldsuldsa tarsadalmi-gazdasagi
igények és tényezdk fiiggvénye. Tanfolyami szinten azonban mar mitkodik ilyen kez- <
deményezés.5! Az alternativ 6voddk €s (f6ként) iskoldk bemutatasa ¢s egydéves, munka
melletti, poszigradualis képzésben torténik. E tanfolyam célja — dltaldnos érvényfien - |
pedagdgusokat fejleszieni, akiknek szeml€lete vdltozik cls@sorban, akik akarnak és

udnak sajdt belatasuk, meggy6zdésiik szerint dolgozni. A gyakorlatban ez magasszin- ;
td pszicholdgiai, pedagogiai képzettségen kiviil, magas foku dnismeretet Cs gycrekkoz- 1
pontid nevelési-tanitdsi technolgidk szervezni tuddsat jelenti. 1

Csak [eltélelezni €s valdszindsiteni lehet, hogy a pedagogusképzésben — czen belil j
az. 6vondképrésben — cgyre Lbbféle formdban megvaldsitva lehet majd az alternativ \

pedagégidk ismerctéhez hozzdjutni. Direkt médon 16rténd alkalmazasuk termcszetesen
nem lchet elvirds, de megismerésébdl fakadéan a pedagdgiai szemlélet formaldsa, té-
gitdsa, az egyéni pedagdgus-attitid megtaldldsa mindenképpen cél.
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BEFEJEZES

Ez a tanulmany egy dllapotot tiikriz a mai magyar Gvodapedagdgiai helyzetr6l. E kir-
kép mindossze pillanatnyisdgot mutat és azt sem teljesen. A, helyzet” viltozs, folya-
matosan alakulé, mind mennyiségileg, mind tartalmédban. Az, hogy éppen milyen peda-
gogial tendencia kap nagyobb hangsiilyt, az ncmesak a pluralizmuos 1ényétél fiigg, ha-
nem egy adott Wrténcimi-tarsadalmi ,,pillanattél” is.

Ma hazinkban az alternativitds, cgyes ranyzatok ismerete mar bels§ szakmai
igénnyé vilt, szinte ,,divatnak” mondhaté. Az évoddkban tapasztalhat6 egyes pedagé-
giai jelenségeket érielmezni csak czek alapos megismerésével lehet, Szembe kell néz-
ni tehdt a mai magyar 6vondknek a gyakorlat sokszintiségével. Tudni, érteni, hogy mit,
miért csindlnak, mit tesznek masképpen, csak akkor lehet, ha ismerik az altaldnos és az
attol eltérd jelenségeket, illetéleg, hogy mi miben és miért tér el egymastdl. A tudalos
ovondi munka megkivanja, hogy mind az événék, mind a sziilék vildgosan lassak:
konkrét, sajatos médszer szerint nevelddik a gyermekik, netdn tobb médszer egyes ele-
meinck felhasznaldséval alakul ki a helyi pedagdgiai program, vagy egy-egy pedago-
giai jelenség hangsilyozdsa adja meg a nevelés karakterét. Dolgozatom ezt az 6véndi
tudatossdgol kivanta erdsiteni, c7ért lart6zkodtam altaldban az ismertetett alternativik
¢s irdnyzatok ériékeléséiol.

Felvethet6 az a kérdés, hogy valamely évoda vagy ovond dtvehet-c egy-egy alterna-
Liv koncepeiobol csupdn egy-egy clemet, (modszert, eszkozl, targyat) és beépitheti-e
azokat sajat gyakorlatdba. A vilaszt persze kiilonbizdképpen lehet megadni. Az én vi-
laszom, meggy6z6désem cgyértelmiien: igen. A feliétel azonban az, hogy ezek az ele-
mek indokolhatdan illeszkedjenck egymdshoz és az 6voda, az 6vond helyi programia-
hoz, gyakorlatahoz. A koncepeick megismerése nem okvetleniil a , teljes” dtvételher ve-
zet, de egyes clemek dtvétele sem lehet indokolatlan, onkényes, esetleges. Nem vezet
ez cklektikdhoz? Taldn igen. Am a »omeges” gyakorlatban az egészséges, tudatos ck-
lektika szinte elkeriilhetetlen. Ez anndl is inkdbb igy van, mert eltérd clméleti bazison
sokszor meglepGen hasonlé praxis sziilelik. ..

Felvethetd tovdbba az is, hogy ¢ hdrom alternativa wetedményeképpen” milyen gye-
rek hagyja el az 6vodat, hogyan fognak viselkedni a kovelkezé €lethelyzetckben. Be-
nyomasaink persze Ichetnck és vannak. Tettem is utaldst ezckre, pl.: a ,,Moniessori gyc-
rckek™ nyugaima, a ,Steiner gyerekek” képzelbereje, a | Freinet gyerckek” kommuni-
kdcids képessége jellemzdek. Mérni azonban ezcket a kiilonbségeket nem tudjuk (taldn
nem is sziikséges). A méréshez viszonylag nagyszdma populdcié vizsgalala kivantatik
az ovodaba lépés el6tt, majd az iskoldba [épés utdn, nyomon kovetve a kisiskoldsokat.
Kérdés azonban az, hogy a gyerekek kozotii kiillonbségek megragadisa méréssel mu-
tathaté-c ki. Nem is biztos, hogy egyes alternatiy intézmények szivesen fogadnanak ily
akciot,.,,




| L

Ez a tanulméany minddssze egy adalék ahhoz a munkéhoz, amely az alternativitast ¢s
az irdnyzatokat szdmba veszi, illetdleg elemzi. Még e manka sem tekinthet§ teljesnek,
sem a leltirasban, semn az elemz6é vagy dsszchasonlitd kotatasban, sem pedig az 1971-
cs 6s az 1989-gs ONP-vel vals dsszevetésben. E munka tovibbi és lolyamatos {clada-
{a a szakmanak, a magyar 6vodapedagégia elméleti és gyakorlati miiveldinek.
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UTOSZ.0

Az alternativitas valtozasai, perspektivii a szazadfordulo kiiszobén

Az 1995-ben kiadott konyv befejerd gondolatai arra inspirdljak a szerz6l, hogy a
4. kiadds cl6tt egyfajta visszatekintd, clemzd, ha tetszik onértékeld munkat végez-
zen. Bz egyiittal elkeriilhetctlenné teszi azt is, hogy szembenézziink a valésiggal:
mennyire aktudlis foglalkozni ma az alternativ pedagégidkkal, a NAT ¢s az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramjdnak bevezetése idején. Felmeril a kérdCs, hogy az
alternativitas értelmezése vallozatlan-c, hogy a helyi programok bevezetése dltal
megviltoznak-c a nagy rcformpedagégiak gyakorlatukban vagy jelentGscgiikben,
hogy a szaporodé, 6nallé arculattal rendelkezd programok cgységesitik-c vagy el-
lenkezdleg, zlirzavart okoznak-c a magyar évodapedagdgia életében. Ez az dllapot
természetesen kihat az onkormanyzatokra, az cgyes dvoddkra, dvokra, a sziilkre ¢s
nyilvinvaléan a gyerckekre. A kévetkezdkben arra keressiik tehdt a valaszt, hogy
10 évvel a rendszerviltas utdan, milyen viltozdsokon mentck keresztiil az 6vodape-
dagdgian beliil a reformpedagogiai térckvések, milyen lehetdségeik vannak a val-
tozdsokra, hogyan belolydsolja ezt az aktudlpolitikai — szlikebben az oktataspoliti-
kai — helyzet, és azt clemevziik még, hogy az alulrél jové kezdeményezésck, ame-
lyck ma mir , kételezévé” viltak minden dvoda szdmdra, hogyan, milyen maédon,
milyen mértékben tudjidk kihaszndlni szabadsdgukat.

Az 1995-6s és az azt kovet6 2. illetve 3. kiaddsban vdliozatlanul szerepelnek
azok az iranyzatok, amelyck 1989 utdn kézvetlenil ismertté valtak (mert mdr “89
clétt is clkezdték az épitkezést, az dtalakitast) és cziltal — akarva-akaratlanul — be-
folydsoltik a ,lobbiekel”, azaz Iélezésiikkel scgitetick az 6voddk programkészitd
munkdjat. fgy van cz akkor is, ha az cgycs kencepeidk bizonyos elemeivel az 6vo-
ddk nem értenck cgyet, hiszen ezeket ¢l is lehet hagyni, dt lchet alakitani. De igy
van ez akkor is, ha szimpatikus, kisvetésre mélté mozzanatokat épitenek be sajit
programjukba a leendd programkészitk.

Mir az 1995-6s kiadds sem velle szamba az Osszes magyar ovodapedagdgial
irdnyzatol. Ma azonban az akkor bemutatott 6t programmal cgyiitt az Orszagos
Kozoktatasi Intézet Tantervicjlesziési Kozpontjaban kialakult cgy iskolai tanterve-
ket és Gvodai programokal tartalmazd adatbazis, amely folyamatosan bovil. Ezek
a bankban 1évé programok egyendériékiek. Fzért hagytam cl konyvembdl — ebben
a kiaddsban — a mar mindenki altal jol ismert programok ismertetését. E programok
— ¢és a (6bbi is — ma mdr barki szamdra konnyen hozzalérhetdek, legtobbjik konyv
formdjaban is megjelent, valdszindsithetd, hogy az évoddk ¢s az 6vokepzok konyv-
taraiban jérésziik megtlaldthaté. (Jelen kiadds bibliografidjaban mar ¢ programok
ismertetdi, a réluk és egydltaldn a programkészitésrdl szo16 irodalom is szerepel.}

Kézismert tény, hogy éppen az adatbankban 1év6 programok azok, amclyek at-
vehetSek vagy adaptilhatéak, tehdt teljes vagy részleges formdjukban 16bb évoda
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Konyvemben ezekel ismertetni a hozzaf¢r-
lenne ctikus, hiszen ma mar minden szerzd
4ltal, nem csak a kiaddok segitségével,

helyi programjaként fclhaszndlhatéak.
hetdség miatl sem érdemces, de nem is
maga ismerteti programjit nem csak a sajto
hanem tanfolyamok szervezésével is.

A rend kedvéért azonban mégiscsak sziikségesnck tlinik, hogy roviden, szinte
csak {clsoroldsszeriien megemlitsiik az adatbankban 1évé programokat, (koztik azo-
kat is, amelyck a “95-0s kiad4dsban mér ismertetésre keriiltck). A felsorolds tartal-
mazza a program cimét és a szerzd (vagy szerzok) nevet. A teljesség igénye nélkil,
csak néhdny utalassal 1orekedhetiink e kanyv hasdbjain a programok jellemzésére,
sajdtossagaik kiemelésére.

A Komplex Prevencids Program a Kudarc nélkiil az iskoldban cimd konyv ta-
pasztalatainak credménycként Jétrejétt program. SzerzGje Porkoldbné Dr. Balogh
Katalin és az Aradi ati 6voda dolgoz6i. A program {6 célja a megel6zes, amely ko-
moly, sokiranyu sriirést felidtelez. Iy modon a gyerck részképességeinck ismere-
iében a fejlesziés konkrétia €s hatékonnyd valik. Remény van rd tehdt, hogy az is-
kolai tanulds konnyebbé tehetd.

Az Ovodai nevelés jatékkal, mesével cimfi program a soproni Benedek Elck
OvoképrG Foiskola oktatéi segitségével sziiletett, 7ilahi Jozselné irdnyitasdval.
A program szcrint az Gvodai ¢let [6 tevékenysége a jalek ¢és a meschallgatds. A kEt
tevékenység lélektani hasonlgsdga indokolja ¢ppen czek kiemelését. E cselckve-

sek koré épil maga az Gvodai élet, czek dltal biztositotl a személyiségfelddes sza-
bad utja.

A Jaték-Mozgés-Kommunikdcio ¢im programot dr. Pereszlényi Eva és Porko-
libné Dr. Balogh Katalin irtdk, a IV. keriileti Nydr utcai Gvoda a program bazisovo-
daja. A program hangsilyozza, hogy a napirendet tgy kell alakitani, hogy a cimben
megnevezetl harom kicmelt tevékenységformara clegendd id§ jusson. Ezcknek fo-
lyamatos gyakorldsan keresztiil valdsul meg a kérnyezet megismerésére nevelds ¢s
a komplex esziétikal ncvelés.

A Differencidlt Ovodai Bandsméd (D.0.B.) program a VIL keriileti Dob utcai 6vo-
da munkdja alapjan szilelett, Dr. Hiivos Eva pszichologus iranyijtdsdval. Munkdjukat
az. Autonémia Egyesiilct ¢s a belga Sart Tilman Egyetem is scgitette. A D.O. B.
,,madszer” hangsulyozza, hogy a feinGttnek maga a gyerck mulatja meg a horza ve-
zet6 utat. Ennek clengedhetetlen feltétele a pedagdgial szitudciGérzékenység. A ne-
velés alapeleme a gyermeki aktivitds, a sajat életében valo részvételnek olyan szint-
je, amely megadja a kompetencia-¢lményt.

A Tevékenységkozpontd évodai program Gaspar Laszl6 iskolai programjanak
&vodai vallozata, amelyet Tidbian Katalin dolgozott ki a Fabula Bt. bazisévodijd-
ban. E program szerint a tdrsadalmi gyakorlatra vald felkészilés jelenti a személyi-
ségfejlesztés lényegel. Ennck legfontosabb szervezeti keretei az 6ndlld, irdnyitott
tapaszialatszerzés €s a komplex loglalkozasok.

Az Epochélis rendszerd ovodai programot 2 debreceni Lehel uti 6voda munka-
tdrsai probaltdk ki a gyakorlathan. A munkil az 6voda vezetdje, Vargiané Szabd
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y van rd tchdt, hogy az is-

1 a soproni Benedek Elek
hi Jozsefné irdnyitasaval.
< &s a meschallgatds. A két
k kicmelését, E cselekvé-
a személyiséglejlodés sza-

Pereszlényt Eva és Porko-
voda a program bizisévo-
Il alakitant, hogy a cimben
16 1d3 jusson. Ezeknek fo-
megismerésére nevelés és

I1. kertileti Dob utcai évo-
irdnyftasdval. Munkéjukat
m is segitette. A D.O. B.
k mutatja meg a hozzd ve-
itmdcidérzékenység. A ne-
y iészvételnek olyan szint-

z16 iskolal programjinak
Fabula Bt. bazisévodaja-
észitds jelenti a személyi-
retet az. 6ndlld, irdnyitou

| Lehel gt dvoda munka-
veretGje, Vargdné Szabs

Gyongyi koordindlta. Az aktiv, cselekvéscs tanulds kiilonbozé képességekre ird-
nyul. E képességeket hiarom kategoridra bontjik, melyek a kdvetkezdk: kognitiv
képességek, kommunikicids képességek, cselekvéses képességek. A természeti ¢s
tarsadalmi kérnyezel megismerésére irdnyuld ismereteket epochalis tervezés alap-
jan idészakokra bontva szakaszosan tanuljak a gyerekek. Az cgyéb tevékenységek-
rc irdnyuld tanulds naponta biztositott. A munka-jellegii tevékenység jelentdsége
egvenértéki a tanuldssal.

A Mozgasmiiveltség fejleszLé évodai programot Miskolcon, a Stadion évodaban
alapoztik mcg az dvoda dolgozdi. Vezet§ 6vond: Patdes Bélané. A program a Kecs-
keméli Tanitoképzd Fdiskola Testneveld Tanszéke segitségével késziilt el. Kiemelt
tevékenységeik kozil kbtelezé formdaban szervezett a mozgds. Céljuk a mozgdsrol
szerzett pozitiv ¢lmények biztositdsa.

A Milyva integrald-differencidlé dvodai programot a Budapest XIV. keriileti
dvoda testiilete ¢s vezetdje, Csipes Zoltanné kizremikadésével Keresziiri Ferenc-
né dolgozta ki. Programjukat humdnus pedagdgiai programmak nevezik, amelyben
fG feladat a jellemnevelés és ez dvodai szinten a szeretet differenctill megnyilva-
nuldsat jelenti.

A néphagyomany 6rzé ovodai program is 6vondk gyakorlati probdlkozasainak
credménye. A programot Faust Dezséné és nevelétestiilete dolgozta ki a Godolléi
Agrartudomanyi Egyetem Napkéziotthonos Ovoddjiban. A nevelés kiemelt teriile-
te & szildfoldhoz €s a kirnycrzetherz, a tirsakhoz vald kitddés, Természetesen ennck
kialakuldsa dvodds-szinien, cselckvés dijan valdsulhat meg.

A Lépésrd] [épésre dvodai program a magyarorszagi Soros Alapitvany tdimoga-
tasaval jott [étre. Az eredetileg amerikai programotl (amely a hatranyos helyzetd
gyerckek szdmdra késziill) magyar viszonyokra alakitva prébaltdk ki t6bb évodd-
ban. A program kimunkdldsat Dr. Deliné Dr. Frater Katalin vezette, aki a Hajdabo-
szorményi Pedagdgiai Foiskola tandra. A program a csalddi ériékrendet kibdvitve,
lijabb ¢s tobbréti értékek megismertetésével késziti fel a gyerckekel az egyiittmii-
kodésre, a valasztas képességére, a dontésck meghozataldra, A program az egyémi
cltéréscket telerdld individualizalt nevelési attitlidre épit. A jatékba integrilja az
egyéh tevékenységformdakat. A hétkbznapokat gy szervezik, hogy a nyitoll ovoda
modell valéban megvaldsuljon. A sziildk bevondsa a mindennapi €letbe tehdt alap-
vetd cél és feladat.

Az OKI tantervi adatbankja évodai gydgypedagdgiai programokat is tartalmaz:

A Tanits meg! 6vodal program beszédjavité eljarasokat loglal magaban. Célja a
beszédhibak és a kommunikdcios zavarok tineteinek szirése és Ichetdség szerinti
kijavitasa. A program — amelynek kidolgozdsidban gyogypedagdgusok, logopédusok
vettek részt — mentora: Vinczéné Bird Etclka.

A ,,Mondom-hallom” dvoedai program nagyothallé gyermekek szamdra késziilt.
Felhaszndlasa segiti az érintett gyerekek felzdrkdzdsat, a beszéd akadalyozotisagi-
nak megsziintetését. E programot is tobb gydgypedagogus hozta 1étre, a munkat
dr. Sar1 Janosné ¢s Vinczéné Biré Etelka koordinalja.
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Gvodai programja mozgiskorlitozott gycr-
a gyerekek mozgéséllapomknak megfeleld
nagy- ¢s [inommozgasra, a ta-
Aci6 segitésére €s az

A Mozgassériill gycrmekek integralt
mekek nevelésére iranyul. Célja, hogy
iskolatipusba keriilhessenek. A fejlesztés teriiletel a
nulasi képességekre, az pnkiszolgdlas fejlesziésére, a szocializ
érzékszervek finomitdsdra vonatkoznak, Természetesen a program az integrilds le-
hetdségeire, médszercire is Kier. Kidolgozoi: Berey Miria és Holcsikné Brummer
Mairia, mentor: dr. Salné Lengyel Maria.

Az Ertelmi lcjlédésiikben kazépsilyos fokban akad
programja is specidlis nevelést céloz meg. A program készitdi, a gyégypcdagégiai
{Giskola tandrai, Kissné Haftner [iva vezetésével legfontosabb feladatuknak a per-
cepcibicjlesziést, a kognitiv [unkciok fejlesziésct, a mozgds fejlesziésél és az Onki-
szolgaldst tekindk. Mentor: dr. Salné Lengyel Maria.

Az Iskolai életmodra felkészitd program az 5_7 éves mozgaskorlitozott gyer
mekek szdmdra clgsegiti a gyerckek specidlis iskolaba torténd beilleszkeddsét.
A program tartalmazza az chhez szikséges moédszereket, és a sajitos cszk0zok
jegyrékétis. Kidolgozoi K épatakiné Mészaros Marta és a Mozgasjavito Altalanos
Iskola és Didketthon {anarai. Mentor: dr. Salné Lengyel Mdria.

A Magyarorszigl Montessori Gvodai programol B. Mches Vera iranyildsaval a
Magyarorszigi Montessori Egyesiilet évodapedagdgial képvisel6i frtak.

A Waldorf évodal programot a solymdri Waldorf 6voda 6von6i késziteitek.
A munkédban Dr. Vekerdy Tamas miikodott kozre.

A Hétkiznapi varazslatok (6vodai nevelés Fremet elemekkel) cimi program
Freinet szellemisége alapjan frodott. A program szaktanicsadéja Horvath H. Attila
volt. A XIL keriileti Zalai it dvoda 6vondi, Karczewicr Agncs, Michle Anna ¢€s

Major Aranka irtak meyg a programot.

A hdrom nagy reformpedagdgial programrol természetesen meég annyi ismertetést
sem kivinok adni, mint napjaink iranyzatairdl, hiszen czek elemzésérdl s Hsszeha
sonlitasarol szol maga a konyv. Az azckrél s7616 fejezetek szovegét a 4. kiadds
credeti valtozatban kézli.

A programokat minden esctben le
bi programok is megtaldlhatoak: Tiizet viszek, Kozleke
resziceny szellemiségli 6vodai program. lgény van az
még sok mas gpecidlis igényt kiclégité programra is. L
Jlista” teljes legyen, hiszen a7 adatbankba keriilé programok szdama még bovil,
més programok Lcayszerlien csak” megjelennck a kényvpiacon, néhanyro! komoly
ismertctok késziilnek a megieleld szaklapokban, A fontos a7, hogy az igazdn érdck-

6k vilogathatnak, vilaszthatnak, 4talakithatnak programokat, ki-ki az igényel

alyozott Gvoddsok nevelési

ktorok véleményczték. A tanierviarban tovab-
déste nevelés, Késziil a Ke-
Ovoda-iskola programra és
chetetlennek tinik, hogy 2

16d

&s lehelségei szerint.
A kérdés tehdt nem csak a 9()-¢s ¢vek elején volt aktudlis: melyik modszerrel

dolgozzunk, melyik modszer melyikkel _rakhatd Gssze”, melyiknek lesz sikere a
<ziil6k korében, mi hiztositja jobban a gyerckek «zamara az iskoladretiséget, melyik
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Mdria és Holesikné Brummer
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(k. A tanterviarban tovab-
désre nevelés, Késziil a Ke-
Ovoda-iskola programra ¢s
chetetlennck tiinik, hogy a
gramok szdma még béviil,
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gramokat, ki-ki az igényei

ktudlis: melyik mddszerrel
", melyiknek lesz sikere a
- az 1skoladrettséget, melyik

programot lchet kevescbb pénz felhaszndlisdval megvaldsitani. Egydltaldn: melyik
cljards jé az 6vondnek, végss soron és legféképpen a gyereknek.

Ha e kérdésekre egyenként igycksziink vélaszt adni, lithatd, hogy ahany kérdés,
annyiféle szempont meriil fel a vilaszadas soran. Csak n¢hiny példa: ami az 6nkor-
manyzatnak jé, mert olesé, az nem biztos, hogy j6 a gyercknek. Ami tdrsadalmi
igény, tehdt a sziil6k clvirdsaival egyezik, az szintén nem biztos, hogy a gyerck
tényleges pszicholdgiai igényeinck megfelel. Amit az iskola clvér az ovodatél, azt
megvalosithatjuk-¢ gyerck-kizeli médszerekkel? Szerencsére — lgy tlinik ~ a leg-
tobb dvoddnak megvan az a torekvésc, hogy szeretné megdrizni a magyar Gvoda-
pedagbgia hirnevét, a tarsadalomban betéliste informalis presziizsét — és ez éppen
a gycrek-kozeliségbél, gycrekcentrikussaghol adédik. Ez onmagiban sem kis
feladat. E presztizs azért informalis, mert a kozoktatds hierarchidjdban az 6vodik és
az Gvondk (ma dvodapedagdgusnak hivjak) helyzete mind a tdrsadalmi megbecsii-
I¢s, mind pedig az anyagi elismerés terén a hierarchia aljan van. Még a képzés ide-
je is clmarad a tanitéképzéshez képest cgy €vvel. (Volt ez mar igy, amikor a tani-
tokepzes ideje hdrom év volt, az 6voképzésé pedig kett6). Az ,6votarsadalom” at-
titidje azonban még mindig, minden viltozas cllenére gyerekcentrikus. Az Gvék
palyamotivaltsdga mogott tébbnyire nincs semmi Lhétsé” szandék vagy cél, pusz-
tan az clkotelezetiség. Ezért a gyerckek legttbbszor szeretnek 6voddba jarni, tehat
a szillok megbecsiilik az 6véndket.

Mégis napjainkban a helyzet bonyolddik és czt a bonyodalmat éppen a helyi
programok teremtette nehézségek okozzak. Nyomon kovethetd ugyanis, hogy a
'80-as évek elején eldéntendd kérdés — miszerint az évodaban a fejlesztés irdnyul-
jon minél t6bb teriiletre, vagy a gyerck fejlédjon mingl szabadabban, f6ként a jaték
dltal — djra felvetédik. Nem biztos, hogy a pszicholGgia vagy a pedagbgia mitveldi
vetik fel ezt, hanem maga az élet.

Hidba dontenek az 6vondk dgy, hogy leends programjuk a gyerek valddi igé-
nyeit szolgalja, ha egycs iskolikba csak iskolds médon felkészitelt gycrekek keriil-
hetnek be felvétcli vizsga, netdn tobb fordulés felvételi rendszer utan, Avagy hid-
ba nem értenck egyet az 6véndk a korai nyelvokiatdssal, ha a sziilék abba az 6vo-
daba fratjdk tobben gyermckeikel, aho! biztositott a nyelvoktatds. Vagy hidba vi-
lasztandnak az 6vodik olyan programot, amely megfelel a telepiilés szociolégiai
dsszetételének, igy a gyerckek a program dltal [ clzdrkézhatndnak, ha a programra
nincs anyagi fedezet, nincsenek eszkozok, vagy egyszeriien nincs rd igény, mert a
terv nem elégeé latvanyos. Tovabb sorolva a példdkat: napjainkban ,.divatos” az in-
tegricios nevelés, amely mind a sériilt, mind pedig az egészséges gyerck szem-
ponydbdl hallatlanul segiti a szocializdciét, az egymashoz illeszkedést. Ha az in-
tegricié pusztdn az egyiittléiet jelenti, mert nines szakember (gyogypedagégus,
gyégytorndsz, logopcdus, fejleszté pedagégus sib.), akkor elmarad a fejladés,

Mindeczekkel azt kivintam érzékeltetni, hogy a déntés, a programvilasztias ncm
pusztan szimpatia kérdése, hiszen sokszor a pragmatista értékek és érdekek iitkéz-
nek a valésdgos értckekkel és érdekekkel.
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Pedagdgiai, illetve kompetencia szempontok is fclvetGdnek. Pl. a kitnyczetvéde-
lemrc nevelés vagy a hagyomany6rzés igazdn tisztcletreméltd torekvés. Mar az
évoddban is lchetséges ilyen irdnyt szemiéletformalds, illetve képesscglejlesztés.
Csak az a kérdés, hogy czekel a programokat valdban olyan telepiilésen valaszijik-
e, alkalmazzdk-¢, ahol az ott €16 cmberek élctmddja ténylegesen ezt igényli, vagy
ahol a tarsadalmi kozosség tdmogatni tudja (nem anyagilag, hanem erkolesileg €s
¢érzelmileg). Vagy nemzetiségi-ctnikai, kisebbségi programot is csak az a 6voda
tud kell hitelességgel megvaldsitani, ahol az 6vondk egy része Crintett, érdekelt Cs
6k maguk is hordozzdk valamennyire a kisebbscgi kuluirat.

A nagy reformpedagdgiai koncepciok mai gyakorlata is kitermelte a maga nchéz-
ségeit és azokatl a kérdéscit, amelyeknek megvaldsitasatol fligg a jovojik. Szak-
mai berkekben és a sziil6k korében ugyanis vitatott, hogy cgy — a mér a szdzad
clején kikristdlyosodott — pedagégiai cljards, amely bejdrva a vildgotl a mai napig is
mikodGképes, viltozzon-e, alakuljon-e a XXI. szdzad igénycinek megielelen,
vagy ereje éppen abban van, hogy véltozatlanu! 61zi hagyomanyait. Egyéltalan:
egy valtoztatds utdn még nevezhetd-e az annak, ami, azaz megmarad-¢ az atalaku-
las cllenére a differencia specifikdja az adott pedagégidnak. Mindkét dlldspontnak
van létjogosultsdga. Ez pedig nem cgyfajta opportunista megkozelités. Egyszerlien
csak gy gondolom, hogy bizonyos szintl véltoztatdsra sziikség van ds cgyre in-
kabb sziikség lesz, természetesen megdrizve az adott koncepeio Iényeges ¢s meg-
hatirozé clemeit. (PL. ma mar létezik olyan Waldorf 6voda, amely - néhdny gycrek
szamdra — nyitva tart délutdnig, ugyanakkor ¢z a véltozds nem €rinti a tartalmat, «
hétkoznapi szokdsokat. )

E sok-sok dilemma, a pillanatnyi (és megjésolhatdan folyamatos) dontéshelyzet
djra akludlissa leszi azt, amit 1989 utdn, és ¢ kényv ¢lsé kiaddsdban is mér felve-
tettiink. Tobbféle igény kiclégitésére alkalmas pedagdgiai sokrétiiség jellemzi ko-
runkat és bizunk abban, hogy cz ma mar mindenki szdmdra elfogadott, természctes
és taldn belsé igény is. De — és errl mdr széltunk ¢ konyvben — nem lesz-¢ talzot-
tan szines a paletta, mikoddéképes lesz-e az dgyneverett pedagdgiai cklektika? Ezt
csak részben tudjuk elfre megvalaszolni. Az a meggydzddésem még ebben a hely-
zetben is (mint ahogy a "90-es évek elején, a viltozdsok, az ,1j” programok elter-
jedésének idcjén is volt), hogy a jol Ssszeegyeztethetd pedagdgiai eljarasok nem it-
kiznek cgymdssal, s6t jol kicgészithetik egymdst. (Pl egy vallasos szellemiségi
&vodéaban is haszndlhatnak természetes anyagokal vagy ezck mellett n¢hdny ismert
Montessori eszkozt Am lehetetlen egy személy-kozponti évoddban naponta kél
rdt uszni vagy szamitdégépen tanulni a déleldtti jatékidoben.)

Ujra leszigezhetjiik tehdt — még hangsilyosabban, mint azelout —, hogy sokfé-
le, sokszor taldn egymasnak ellentmondé koncepcidnak is van létjogosultsiga, ha
van olyan gyerck, akinek éppen az a jo, mert azdlial fejlddik jobban, ha van olyan
s7iil6, akinek éppen az a pedagdgiai gyakorlat tetszik, mert az hasonlit legjobban az
otthoni nevelésre, ¢s ha van olyan 6vé, aki azzal az cljardssal tud legjobban dolgoz-
ni, mert igy tudja legjobban szeretni a gyerekeket.
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Tovibbra is hangsilyozni kell, hogy crre az 1) helyzetre — amcly dontoképes,
kreativ pedagdgusokat igényel — még jobban fef kelt késziteni a pedagdgus jelolte-
ket (még a levelezd képzésben részesiiloket is). Az ovoképzok felelGssége nagyobb,
mint valaha, noha napjainkban a rdjuk rétt terhck amigy is cgyre szertedgazibbak
és egyre nagyobbak.

Az 6vodak tarsadalmi és pedagdgiai szitudcidja, légkoére nem konnyti, ncm ked-
vez6, hisz cgy atériékelddesi folyamat részesel vagyunk. Mast jelent ma az
alternativitds, mint amit 1989 utdan, mint amit ¢ konyv clsé kiaddsakor, 1995-ben je-
ientett. Akkor volt egy kozponti program (az ONP) &s az attdl eltéré programok
szamitottak alternativnak. Ma, illct6leg 1999 szeptembere utdn, amikor mdr minden
magyar évoda éndllé programmal log dolgozni — igazodvdn ugyan egy, az alap-
programban megadott szellemiséghez —, minden évoda igyekszik kialakitani a ma-
ga, lehetSleg sajatos arculatat. Egy picit mindenki programja és gyakorlata mas
lesz. Mitd! lesz valami alternativ?

Errc a vdlaszt csak késébb, ¢vek multaval adhatjuk meg igazin. Elméletben
kiokoskodhaté lenne a felelet. Kiilonbozd tedriak alapjan tébben megfogalmaztdk,
hogy alternativ az, ami nem torekszik feliétleniil elterjesztésre, hanem cgy adott
tirsadalmi ,pillanatban” egy adott igény kiclégitésére vallalkozik.

Ebben a torténelmi pillanatban, amikor az igazi sokszinlisCg kiisziobén dllunk,
gy gondolom, hogy errc majd akkor adhatjuk meg a vilaszt, ha visszatekinthe-
tiink, ha lesz mar rdlatasunk, ha a mostani jové mar mdlua valik. Nem tudhatjuk
{csak sejthetjiik), hogy mely programok lesznek iddtalloak, hogy mely programok
lesznek azok, amelyek megdrizve lényegiiket s értékeiket képesek lesznek valtoz-
ni1, fejlédni.

Az 1995-6s kiaddsban is a befejezés utolsé gondolatai igyckeztek kdrvonalazni
a tovabbi vizsgidléddsok, kutatdsok targydt, irdnydt. E kiadds zdré gondolata is le-
gyen hasonld: nyitott szemmel ligycljik az alakulé évodapedagogia életét, scaitve,
hogy az legyen a fennmaradé, ami valédi érték.
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